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RESUMEN

Ege trabgo de invedigacion intenta explicar tedricamente, desde un punto de vista
lingliitico, la manera en la que ocurren ciertos tipos de influencias entre lenguas y la
frecuencia con la que éstas se presentan d traducir en dos direcciones, del espafiol d inglés
y dd inglés d espafiol. Los datos fueron recolectados a partir de las traducciones redizadas
por aprendices de lenguas (hablantes nativos dd inglés y hablantes nativos de espafiol) en
e contexto de un curso de traduccion en € nive universtario. Los resultados arrojados
pueden ser tomados como un punto de referencia para los ingtructores de traduccion dentro

del marco de la ensefianza- aprendizagje de lenguas.
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Bidireccionalidad en la traduccion: influencias entre lenguas

CAPITULO 1

1. Introduccion
Cuando s= habla de traduccién suden venir a la mente varias ideas dada la

naturdeza multidisciplinaria de ésta. Asi, puede concebirse desde diversas perspectivas, por
gemplo, como proceso mental, como profesidon, como una herramienta dentro del proceso
de ensefianza gprendizge o0 en la interseccion de agunas de las variantes anteriores. Ta
amplitud de opciones hace necesario definir de manera precisa, en qué sentido se dude a la
traduccion, desde qué enfoque o a qué tipo de traduccion se hace referencia en cada
Stuacion.

En este caso, 10 que notiva este estudio es @ deseo de hablar de la traduccion dentro
dd proceso de la ensefianza-gprendizaje de las segundas lenguas, donde puede verse desde
diferentes perspectivas y por lo tanto, asumir diferentes valores & primero, como un
mecanismo autonmético e inherente d de adquisicion, sobre todo en las etgpas inicides (en
e nivel Iéxico, por gemplo), puesto que, de acuerdo con € Modeo Parasitario, la mayor
pate dd vocabulario de la segunda lengua se gorende y se dmacena con base en la
edructura de la primera lengua, ya exigente en d lé&ico mentd (Wenreich, 1959;
Ringbom, 1987; Dijkstra et d. 1998; citados en Hall, 1993, p.1 y Hall, 2003). Se aclara que
éde es 0l0 uno entre los varios modeos que intentan explicar 10 que ocurre en la mente de
los gprendices de una lengua extranjera (en lo concerniente d nivel [éxico), sobre todo en
las primeras etapas.

El segundo, como una heramienta pedagogica empleada para dcanzar €

perfeccionamiento de habilidades en la segunda lengua (L2), es decir, este gercicio, cuando



es redizado con una orientacion pedagogica adecuada, puede llevar d gprendiz a dcanzar
destreza en & mango del discurso escrito, principadmente en la comprenson de lectura de
diferentes tipos de texto, puesto que favorece e desarrollo de las habilidades gramaticd,
Iéxica, retorica, entre otras. Se trata entonces, de la traduccion como eemento optativo
dentro de la planeacion curricular que, d término de una secuencia de etapas de adquisicion
(de inicid e intermedio, a avanzado), puede propiciar € logro de un edadio de
perfeccionamiento. En ta caso, td ofeta curricular 9 bien no tiene como objetivo la
formacion de traductores profesondes, contribuye de manera sgnificativa a complementar
los cursos de lenguaimpartidos en los niveles previos.

En resumen, la traduccion en este ambito puede tener dos facetas, como medio y
como fin, esto es, media d gprendizge de la lengua 'y d mismo tiempo, capacita d aprendiz
en la traduccion; en otras padbras, éste adquiere una segunda lengua también para poder
traducir.

Al hablar de este proceso de perfeccionamiento de la segunda lengua a través de la
traduccidn, que a su vez implica d de adquisicion de la habilidad de traducir, no es posible
adgar la mirada de lo que ocurre en d nivel cognitivo. Al momento de traducir, en la mente
del gorendiz tiene lugar una serie de mecanismos en los que juega un papd trascendentd |a
primera lengua en tanto representa una fuente de influencia sobre la segunda por ser ésta su
punto de partidaen € aprendizgje de laotra.

Si bien dentro de los estudios ortodoxos de traducciont existe la tendencia a pensar
que s traduce mgor de la segunda a la primera lengua, y s asume la exigencia de

traductores perfectamente bilinglies (Campbell, 1998), no resulta raro que en € contexto de

! Se habla de estudios ortodoxos en oposicién a aguéllos que comprenden la traduccion a otra lengua (g. L2)
Yy ho necesariamente alalenguanativa.



la ensefianza de la traduccion redizada por aprendices (aln en etapa de perfeccionamiento
de la L2, pero ya con un nive avanzado® de suficiencia), haga fata hablar precisamente, de
la influencia que gerce la primera lengua a traducir, ya sea de la L2 ala L1 o viceversa
No obgtante, es necesario ampliar la perspectiva para consderar también la influencia
potencia que no solo la L2, sno también las demas lenguas conocidas por € aprendiz (L3,
L4...) gercen unas sobre otras.

Ad, d inteés principd de eda invedigacion es averiguar qué eementos
lingliidicos principdmente, favorecen la ocurrencia de la influenca y cdmo dichos
dementos, d conjugarse con otros de naturdeza extrinseca® d proceso mismo de
traduccion, elevan la posibilidad de que ésta se presente.

El propésto de este estudio es, por lo tanto, ofrecer una explicacion tedrica que
permita entender las causas lingligticas de la influencia (denominadas para este estudio
categorias de influencia®) y como se relaciona ésta con la direccion en que la se traduce, en
e maco paticuar de la ensefianza-gorendizge de segundas lenguas 'y  mas
especificamente, en @ punto de interseccion de éta con la ensefianza de la traduccion a
gprendices suficientes en la segunda lengua.

Para td fin, se digid un grupo mixto integrado tanto por hablantes nativos de
espafniol, como por hablantes nativos dd inglés, todos estudiantes de un curso de traduccion
bidirecciond (inglés-espafiol y viceversd). Se asume que edtos estudiantes tienen ya un

nivd que les permite mangar la segunda lengua con mayor soltura (inglés, para los

2 Se precisa posteriormente.
3 Se explicitan con més detalle en la seccidn correspondiente a procedimiento en el capitulo 2.
* Remitirse al capitulo 2.



hispanohablantes y espafiol, para los angloparlantes), puesto que no se trata de una clase de
adquisicion, sino de perfeccionamiento®.

El primer paso de la invedtigacion condgio entonces, en recolectar los tres
exdmenes de traduccion® aplicados durante € curso, a ambos grupos de hablantes. Se
digieron dichos textos traducidos por ser los que tenian mayores posbilidades de estudio
para los fines aqui perseguidos, en tanto no se admitia € uso de ninguna herramienta
adiciond (g. diccionarios, internet, notas de clase) para resolverlos, sno sdlo d
conocimiento que |os gprendices poseian de la L2, fundamenta mente.

Un segundo paso consistio en la revison de estos examenes de traduccion para
crear, primero, una base de datos formada a partir de gemplos (que fueron sometidos a
numerosas revisones), de la cud surgio posteriormente, una categorizacion de los tipos de
influendainterlingliistica observados en |os exdmenes traducidos.

La deccion de estas categorias obedecid a que en las primeras revisones eran més
numerosos y notorios los gemplos que presentaban estos tipos de influencia, 1o cuad no
debe interpretarse como la ausencia de otros tipos de influencia En la critica de la
traduccion, por gemplo, se documentan diferentes tipos de problemas de traduccion que
atienden quiza a édtas 0 a otras influencias, asi, la razon de que sean éstos los tratados en
este estudio obedece mas bien, a la frecuencia con la que aparecieron en los textos de
ambos grupos de hablantes nativos y a la intencidén de establecer comparaciones entre dlos,
més que alafata de ocurrencia de otros casos.

Una vez hecha la revison a partir de los textos de ambos grupos, @ siguiente paso

consgtio en la sdeccion de los casos més representativos y/o recurrentes, y @ andisis de

® Remitirse ala seccién de Metodol ogia para més detalles sobre | os sujetos del estudio.

® En total tres exdmenes, cada uno con dos textos por traducir: uno del espafiol al inglésy otro, enladireccion
inversa.



cada uno para identificar los tipos de influencia segin la lengua y la direccion. Los
resultados de ete andiss sSrvieron para reflexionar acerca de las diferencias y smilitudes
entre las traducciones de ambos grupos y averiguar qué factores linglisticos pudieron
haberlas favorecido y de qué manera se interdacionan con otro tipo de factores no
linglidticos para determinarlas. Ademés, se hizo un conteo de la frecuencia con la que
goareci0 cada tipo de influencia en cada uno de los grupos, lo cud permitid una
comparacion globa entre los tipos de influencia encontrados en dichos grupos d traducir
en una direccion y en otra, para detectar las coincidencias y registrar las diferencias. Es
importante hacer notar que esta categorizacion esta sujeta a la naturdeza del corpus eegido
y a las caracterigticas bgo las cudes fue generado; por lo tanto, no se trata de una
caegorizacion  definitiva de andiss que aroe resultados absolutos, exhaudivos y

aplicables a cuaquier conjunto de datos.

2. Revision bibliografica

2.1 Latraduccion como actividad profesiond

A través de los dglos, los traductores se han concentrado en la labor de reproducir
un mensge en una lengua digtinta de aguéla en la que fue escrito. De este modo, puede
afirmarse que la traduccion en su aspecto pragmético precede a todo intento de teoria. Es a
partir de que € traductor reflexiona sobre su activided y judifica su manera de resolver
ciertos problemas, cuando intenta teorizar su practica (Tricas, 1995).

En la higoria de la humanidad, la traduccion ha jugado un pape de enorme
importancia, especidmente en la interpenetracion de las culturas, ya que todas las lenguas

s interfecundan (Machado, 2004). Hay consenso en que desde los tiempos mas remotos



hasta hoy (baste recordar la cultura mesopotamica, consderada como una cultura de
traduccion, las primeras impresiones en piedra hechas por los sumerios o la traduccion
biblica, y aun antes que todo, una actividad mas antigua como la interpretacion), la
traduccion ha sido un factor crucid para € desarrollo de mundo, y ha sido foco de atencidn
paa los estudiosos de digtintas disciplinas (Catford, 1965; Eckert 1996). De manera
pardela d gercicio de la traduccion, también ha existido € deseo de teorizar sobre ésta
Quienes han escrito sobre traduccidn, se han acercado d tema desde muy digtintos angulos
y como resultado han generado diversas teorias literarias, linglidticas, comunicativas.
(Vadés, 1995). La traductologia, ciencia nacida y desarrollada desde los afios cincuenta y
con mayor auge en los setenta debido d interés de sistematizar la practica de la traduccion,
da muestra clara de la trayectoria recorrida en virtud de que se ha congtituido como un
campo autonomo de investigacion.

Quienes s han dedicado a la préactica de la traduccion lo han hecho con muy
diferentes propdsitos. Snell y Crampton (1983) distinguen entre la traduccion no comercid
(9. como gercicio de quienes estudian lenguas), la que se hace por placer (eguéla de la
gue no s obtiene un beneficio econdmico) y la que se rediza como profesidon (entre las
cudes s encuentran la literaria, la promociond, la informativa, con sus respectivaes
subcategorias). Los equipos de traductores contratados por producciones cinematogréficas
u organizaciones internacionales conforman otra categoria, ademés de la conformada por
traductores técnicos o adminigtrativos independientes, que llegan a tener un trabgjo regular
en agencias o tratan directamente con clientes. Sin embargo, en la actudidad, la traduccidn
literaria especidmente, a pesar de la vigencia de su funcion esta lgjos de ser vista como una

profesion de la que sea posible vivir y por € contrario, es consderada un pasatiempo o una



aficion. En resumen, es la diferencia en € propédto a cud sSrve la traduccion lo que
produce diferentes perspectivas (Hatim & Mason, 1990, p. 20).

B agpecto nuclear de este estudio no radica en discutir la indisoluble unidad que
forman teoria y préctica, ni hablar de los diferentes acercamientos tedricos surgidos en
digintos momentos, ni de las razones por las cudes la complgidad del proceso de
traduccion requiere un tratamiento interdisciplinario (Holmes, 1988, citado en Eulisg sf.;
Vddés, 1995), sino en revisar una de las aplicaciones o de los fines de la traduccion, a
saber, € que concierne a la ensefianza de segundas lenguas, no sin antes referir 1o que se
entiende por traducir.

De acuerdo con Euliae (1989), las definiciones tradicionaes han visto la traduccion
en términos de equivaencia de uno u otro tipo, es decir, se habla de sustitucidn o reemplazo
de una frase en una lengua por una frase seméntica, sSintactica o pragméticamente
equivalente en otra (Van den Broeck, 1978; Koller, 1978; Wills, 1982, citados en Eulise
sf.). Para Catford (1965), por gemplo, la traduccién es smplemente una operacion que
involucra dos lenguas y en la cud, un texto en una lengua es sudituido por otro en otra
lengua De manera smilar, para Parks (1982), aguélla consste en la recongtruccion de
sgnificados en un segundo sistema o cddigo lingligtico. Segln Toury (1980, citado en
Eulize sf.), traducir también implica reemplazar 0 sudtituir en @ sentido de hecer una
trandcion completa de un ssema fuente a otro meta la diferencia es que e refiere
explicitamente a frases o textos y disudve @ concepto de equivaencia en sentido amplio, d
condderar que édta es s0lo la relacion traductorid existente entre dos textos (por dlo
agumenta que la rdacion es entre textos, no entre lenguas) (Toury, 1995, citado en Euliag

sf.).



Vernay (1974, citado en Eulisg sf.) y Coseriu (1981, citado en Euliag sf.) suponen
en primer lugar, un proceso de descomposicion’ durante @ cud € traductor andiza d texto
en lengua fuente para recuperar su sentido y edilo, y en segundo lugar, una fase de
reconstruccion en la cua € traductor reproduce d texto en la lengua de llegada, y resdtan
los puntos de equivdencia comunicativa En eda definicion esta implicito € entendimiento
tanto del contenido, como del egtilo del texto origind. Para Cary (1962, citado en Lederer,
1994), traducir también consiste en establecer equivaencias entre dos textos expresados en
lenguas diferentes y afiade que tdes equivdencias etdn sempre en funcion de la naturadeza
de ambos textos (destinatarios, intencion intelectud, mord, afectiva segln la época y €
punto de llegada).

En la corriente interpretativa, todas las traducciones encuentran un denominador
comin en la bisqueda del sentido y su reexpresion, procesos que suponen la comprension
dd texto origind, la “desverbdizacion” de su forma lingligtica y la expreson de las ideas
en la otra lengua (Lederer, 1994), de ahi que traducir consista mas bien, en transmitir un
sentido que tomard en cuenta todos los lasgos de la Stuacion de comunicacion; asi, la tarea
dd traductor es trabgar sobre un texto fuente del cual debe comprender d sentido y
reformularlo en lalengua meta (Koskas, 2000).

Seglin  Hdl (2003), convenciondmente la traduccion ha ddo redringida a un
proceso de converson de un mensge de una lengua a otra. Sin embargo, la mente posee
procesadores de informacion que transforman una representacion mental en otra (d
lenguge actia también como un digpositivo de traduccion que convierte conceptos en
discurso o texto, y e discurso o texto, en conceptos) (Hall, 2003). Desde € punto de vista

psicolingliistico, Hal (2003) explica que en la mente de un bilinglie, como en € caso de

" Decomposition.



traductor, existe un sstema de representaciones que integra dos sstemas lingliticos, éstos
S unen a través de un sstema de control que a la vez, los mantiene separados (control
sdlectivo controlado por @ hablante). Los estudios acerca de la transferencia linglistica (en
e gorendizae, la pérdida o € cambio linglisticos) dan evidencia dd modo en & que los
sstemas se influencian uno aotro, principdmente en € nivel léxico (Hdl, 2003).

Otra manera de ver la traduccion es desde la perspectiva de la funcion dd texto, es
decir, traducir es producir un texto en la lengua meta (Nord, 1992; citado en Nord, 1997)
usa aqui € término lenguacultura), que tiene un fin especifico de comunicacion en la
lengua fuente. Una traduccion es funcional cuando satisface dicho objetivo comunicativo
(funcion). Desde este punto de vista, los requisitos compartidos por la traduccion y la
produccion (intracultural) del texto son la habilidad para recuperar informacion de agun
tipo de fuente y la habilidad para procesar una cantidad de informacion dada, de modo que
se produzca un texto funcional adecuado para cumplir ciertos requerimientos (Nord, 1997).

Como se observa, en la mayoria de las definiciones de traduccion, sin importar €
enfoque o la corriente de los que provenga, eta implicita la nocion de transferencia,
trandcion o trangmision de una lengua a otra no en un sentido matemético de edricta
intercambiabilidad o irrevershilidad entre la lengua fuente y la lengua meta, sno en d
sentido de que e lleva, se “trangporta’ informacion de una lengua a otra. La razén de que
ese tipo de trandferencia no conssta en una imagen reflegjo se debe por una parte, a un
vaiado potencid sintactico y |éxico de expresiones tanto en la lengua fuente como en la
meta, y por otra, a la experiencia ediligtica individud de traductor y a sus preferencias
(Euliag 1989).

Koskas (2000) habla también de la fdta de isomorfismo entre cddigos en virtud de

gue las lenguas tienen edtructuras seméanticas y sintacticas diferentes, y de que € |éxico eta



condituido para nombrar un ambiente que cambia de una altura a otra. Del mismo modo,
Nida (1964) remarca la fata de correspondencia absoluta entre lenguas debido a que no
exigen dos lenguas con comportamientos idénticos en sus diferentes niveles (semantico,
sintactico, morfolégico, fonoldgico...), es decir, ni en los dgnificados que dan a sus
simbolos correspondientes, ni en la forma en que sus simbolos estan dispuestos en frases u
oraciones, por gemplo. En consecuencia, no hay traduccion totamente exacta, ya que no es
posible que exigatal identidad.

Sin embargo, la investigacion psicolingliigtica ha demostrado que en la mente de los
gorendices (principdmente los de nive inicid), debido a un mecanismo automético
activado por la influencia de la L1, tdes equivdentes exigen. Generdmente, € aprendiz
asume que la mayoria de las paabras en la L2 sgnifica lo mismo que las que conoce en su
L1y no repara en las diferencias que pueden exigtir entre dos conceptos. Es posible hablar
entonces, de un empame condderable de sgnificados, aunque no de equivalentes absolutos
entre lenguas (entendidas como abstracciones sociales), aungque esto sea precisamente |o
que un estudiante espera (Hall, 2003).

Por otro lado, € aspecto rdativo a la cultura en la traduccion es también medular en
tanto traducir, d implicar la trangposicion de pensamientos formulados en una lengua por
un grupo socid a una expreson apropiada de otro grupo, supone un proceso de
decodificacion, recodificacion y codificacion culturd (Karamanian, 2002, p.1). Dado que €
contacto entre las culturas es cada vez mayor, las condderaciones multiculturdes en la
traduccion van en aumento. El traductor entonces, no solo debe lidiar con las paldoras
exritas en cieto tiempo, espacio y Stuacién sociopolitica, sno también debe tomar en

cuenta la dimenson cultura del texto que traduce para asegurar la credibilidad de su lector
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meta. El traductor se enfrenta a una cultura gena cuyos mensges requieren ser expresados
de una forma que precisamente, no sea gena (Karamanian, 2002, p. 2).

Cada cultura expresa su idiosincrasia de una manera ligada a la cultura (expresiones
idiométicas, proverbios y palabras pertenecientes especificamente a una culturé®), asi que
€S necesria una traduccion intercultura cuyo éxito dependera en gran medida, dd
entendimiento de la cultura con la que se trabge (Durusoy, G. & Sturm:Schnabl, K., 2003);
en otras paabras, la traduccion no solo debe congigtir en una transposicion o transferencia
lingliistica (en d sentido de pasar de una lengua a otra), Sno también en una trangposcion
culturd y por tanto, € traductor debe ser tanto bilingle como biculturd, o incluso

multiculturd. (Karamanian, 2002, p. 3).

2.2 Latraduccion en la ensefianza de segundas lenguas

En este gpartado se expone brevemente la manera en que ha sido vida la traduccion
dentro de la ensefianza de segundas lenguas, es decir, s habla dd pape que ha
desempefiado en la ensefianza formal de idiomas, desde los inicios de ésta Ultima hagta la
actualidad. En este recorrido, lgos de citar los numerosos métodos de ensefianza de
idiomas, se destacan més bhien, las etapas por las que ha pasado la traduccidén dentro del
sa6n de clase de lenguas.

Ahora bien, en virtud de que traducir implica por lo menos € conocimiento de dos
lenguas, en la historia de la ensefianza de éstas la traduccion ha estado presente de
diferentes formas. Por gemplo, ha sdo una clave para las metodologias tradicionaes

“pasivas’, que s han orientado hacia la ensefianza explicita dd léxico y de la gramdica

8 palabras cultural es, también conocidas como vernacul as.
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(por gemplo, d méodo gramatica-traduccion) y cuya findidad era més bien la lectura en
lengua extranjera 'y no la expresiéon ord. Sin embargo, después de una larga permanencia,
fue desterrada de la ensefianza de lenguas por los llamados méodos modernos como €
directo (1900), @ activo (1925-60), los métodos audio-orales y audiovisuaes (1960), cuyo
principio indiscutible era la comunicacion en lengua extranjera, 1o cud contribuyd a que la
lengua materna fuera diminada por completo de las clases. Desde tal dptica, la traduccion
fue vida entonces como un mero obstéculo para d gprendizge y de adguna manera, le ha
sdo negada su naturdeza en tanto acto de comunicacion, es decir, no se han reconocido ni
explotado todas sus posibilidades, por gemplo, ha sido aceptada solo para la explicacion de
la gramédtica, (Papadima, 2000) de ahi que como méodo ya no sea utilizado por los
maestrosy hayasido “satanizado”.

Papadima (2000) no muestra una vision smplista acerca del acto de traducir; mas
bien, cree que no consgte en la mera transferencia lingliigtica, Sno que se encuentra en €
punto donde confluyen lengua, literatura y civilizacion, y representa una operacion
redmente complga que puede gportar un extra en d aorendizge de lenguas o bien, puede
ser empleado como un método de apoyo y de evauacion de conocimientos (Planas, 2000).

A diferencia de la tradiciond, la traduccion pedagdgica no concierne a la
comunicacion en € sentido red dd texto. El méodo tradiciond graméticatraduccion, que
predomind en Europa durante € siglo XIX, ha influenciado lo que hoy en d aula se conoce
como tema (traduccion de un texto en lengua materna a la lengua extranjera) y version
(traduccion de un texto en lengua materna a la propia lengua). Esta metodologia tiene su
origen en la ensefianza forma de griego antiguo y € latin, y gounta principdmente, hecia

lalectura (desciframiento) de textos literarios (Syme, 2000).
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Dicho método hecia uso exhaudivo de la lengua materna de los estudiantes. En
consecuencia, € descontento de los maestros de lengua, linglistas aplicados y otros
edudiosos, ademés de la fdta de eficiencia para dotar a aprendiz de las habilidades
necesarias para usar la lengua en la comunicacion red, condujeron a declive dd méodo
(Mattr, 1999). Es claro que no se trata aqui de comunicacion porgue la lengua extranjera es
tomada como un smple objeto de estudio; en cambio, se pone énfasis en la traduccidn
ssemética de pdabrasy estructuras gramaticdessemprede L2 aL 1, nuncaendelLlal 2.

A partir dd fracaso dd méodo gramética-traduccion, la traduccién ha sdo puesta
en tda de juicio e incluso, ha dgado de permitirse como méodo de ensefianza Sin
embargo, aun con todas las limitantes de este méodo, la traduccion no ha hecho su tota
desaparicion del escenario de sadon de clases, ya que aln se practica como gercicio debido
a dos razones, mencionadas por Finocchiaro (1973, citado en Parks, 1982): la primera, de
naturaleza psicolégica, porque generdmente, los estudiantes a partir de los diez afios,
piensan automédticamente en equivaentes en su lengua para los conceptos o0 paabras que
estan aprendiendo. Ese paso intermedio de “traduccion” tiene lugar de manera involuntaria®
y € trabgo dd maestro resde en ayudar d aumno a hacer la asociacion inmediata entre €
referente y la expreson en la otra lengua y —subraya- a borrar @ paso intermedio de la
lengua materna lo mas pronto posible, dado que, como ocurre en las primeras etapas de
gorendizge de una segunda lengua, los aprendices suponen sgnificados idénticos en la L2

gracias a un mecanismo automético activado por lainfluenciadelaLl1 (Hal, 2003).

° Por egjemplo, los aprendices, especialmente en etapas iniciales, suponen de manera automética, que las
nuevas palabras de la L2 que guardan semejanza con las de la L1, tienen el mismo significado; es decir,
inconscientemente establecen una conexién que subordina la nueva palabradelalL2 alaLly losllevadela
similitud formal, ala semantica.
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La otra razdn, de naturaleza mas préctica, es que los estudiantes deben ser ayudados
a traducir en aguellos paises en los que la traduccion a la lengua materna 0 de la lengua
materna, forma parte dd sstema de exadmenes. Por tanto, Finocchiaro (1973) concluye que
puede tener mayor valor S se gprovecha como un gercicio de lengua.

Asimismo, Lado (1973, citado en Parks, 1982), ve la traduccion como una habilidad
linglidica separada, totamente diferente de las cuatro que se pretende desarrollar en la
clase de lenguas (escribir, leer, hablar, escuchar) y que no puede ser usada para ensefiarlas.
De acuerdo con Parks (1982), es una idea tacita que d fin principa de la ensefianza de
lenguas es precisamente, practicar Sin recurrir a la traduccion, lo cud le resta su lugar en la
clase de lenguas. Sn embargo, hace dos condderaciones importantes. la primera, que la
habilidad de traducir puede ser un objetivo, pero sdlo en las clases en las que la habilidad
de traducir es € objetivo que se persigue, como en los cursos de formacion de traductores e
intérpretes, donde se judtifica y se requiere, y donde las demés habilidades tienen escasa o
nula utilidad; la segunda, para explicar s la traduccion es una habilidad vaiosa, enfatiza
hecho de que a diferencia del resto de las habilidades, ésta requiere € uso més o menos
gmultaneo de dos sdemas linglidicos didtintos, o cud supone conexiones mentales
complejas entre ambos. Respecto a este Ultimo punto, hay que recordar de qué maneral®
coexigen dos diferentes vocabularios en la mente dd bilinglle y como d mas estable y
amplio influencia tanto € aprendizgie como & uso de otro, y lo ayuda a desarrollarse como

un sstema | éxico operaciona completo.

10 El 1éxico mental bilinglie puede tener tres posibles representaciones: coordinada (dos representaciones
separadas de formay significado en ambas lenguas durante las primeras etapas de aprendizaje); subordinada
(corresponde a las palabras aprendidas en la L2 mediante la traduccion ala L1); compuesta (es tipica de los
aprendices més avanzados cuyos vocabularios han alcanzado un grado mayor de separacion y autonomia)
(Weinreich, 1959, citado en Hall, 2003).

14



Ad, la diferencia entre € proceso de traduccion y d intercambio linglistico
ordinario es que, en € uso normd de la lengua, en lugar de descifrar  mismo mensge en
otro codigo, generamente hay respuesta de adgun tipo para que la comunicacion pueda
fluir; en cambio, en la traduccion no ocurre una comunicacion red, Sno hasta que se genera
una respuesta para € mensgje traducido y esta respuesta a su vez, sea traducida (esto sdlo
en d caso de lainterpretacion, cuya naturdezaes ora).

Parks (1982) explica por una parte, la ineficiencia de la traduccion como medio de
comunicacion y como gercicio, puesto que a no haber respuesta para € mensgje traducido,
tampoco se rediza la comunicacion; por otra, admite que los gercicios de traduccidn
ofrecen préctica en percepcion y andiss de mensges, necesarios también en @ uso de la
lengua en tanto ensefian de dguna manera,  mismo tipo de habilidades lingligticas que
otros tipos de gercicios. En relacion con otras habilidades (p.g, la expreson en la lengua
gue se aprende), discute otros aspectos. No obstante, sefidla que para obtener € vaor de la
traduccion como gercicio, es necesario poner atencion en la etapa de reconstruccion,
caracterigtica distintivadd acto de traducir.

Findmente, Parks (1982) apunta que la traduccion no puede reemplazar otros tipos
de gercicios linglisticos en € sdon de clases, pero puede ser usada para profundizar en la
cultura y los conceptos de la lengua que se gprende. Ademas, € empleo de este recurso
propicia la préctica intensa en la interpretacion de mensges, rasgo comin a todas las
actividades de la lengua, puesto que contribuye a desarrollar la conciencia critica de las
categorias culturales y conceptuales, y favorece que € aprendiz se haga consciente de los
digtintos medios que diferentes culturas usan para expresar Sgnificados distintos ala vez.

A manera de recapitulacion s mencionan los siguientes pros y contras de la

traduccién como medio de ensefianzalaprendizaje de idiomas:
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Ha funcionado como recurso para explicar la gramética (Papadima, 2000)

Por ser una operacién complga, puede gportar un extra en € gprendizgie de
lenguas (Finocchiaro, 1973)

Puede emplearse como método de gpoyo y de evaluacidn de conocimientos

Dada su inevitabilidad en etgpas tempranas del aprendizaje de lenguas, puede
ser empleado como recurso didactico (por gemplo, en la adquisicion de nuevo
vocabulario)

Es un buen gercicio paa ayudar d gorendiz a hacer la asociacion inmediata
entre d referente y la expreson en laotralengua

Hacr uso ‘smulténe0’ de dos Sgemas lingligticos digtintos supone la
existencia de conexiones mentales complgas entre ambos (Parks, 1982)

Favorece € gercicio de habilidades linglisticas d ofrecer la préctica en
percepcion y andiss de mensges

Puede ser empleada para profundizar en aspectos culturales y conceptuaes de la
lengua que se aprende

Contribuye a desarrollar la conciencia critica de las categorias culturdes y
conceptuales y de esta forma, € aprendiz puede adquirir conciencia de los
digintos medios que las didintas culturas utilizan para expresar ggnificados
digintos alavez

Es poco €ficiente para dotar ad aprendiz de las habilidades que se requieren para
usar la lengua en dtuaciones redes de comunicacion (sin embargo, de cierto
modo, € maeestro de idiomas d pedir a los gorendices que “traduzcan

ordmente’ agunas frases, los capacita para redizar interpretacion consecutiva
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bilalerd en dtuaciones comunicativas redes tanto en € corto como en d

mediano plazos).

2.3 Lainfluenciainterlingliigticay otros conceptos relacionados

Otro aspecto clave en este edudio es d de la influencia interlingliigtica o CLI
(cross-linguistic influence), término relaivamente nuevo y neutrd, usado para nombrar la
interaccion  exigente entre las lenguas que un hablante ha adquirido (Kelerman &
Sharwood Smith, 1986, p. 1). Tad fendbmeno ha sido concebido desde diferentes
perspectivas en diferentes momentos y por elo, ha recibido etiquetas que denotan una carga
tedrica parcid.

De acuerdo con Kelerman y Sharwood Smith (1986), otros términos que se han
usado para designar d mismo fendbmeno, como ‘transferencia’ e “interferencid’, no pueden
s empleados en cuadquier circunstancia porque generamente, d ser asociados con
experimentos de aprendizaje redizados en laboratorio, suelen resultar limitantes.

Por convencion, ambos téminos, “tranderencia’ e “inteferencia’, han sdo
entendidos en relacion con € efecto de la lengua materna sobre la segunda lengua o bien,
de aquélla sobre la tercera. Sin embargo, existe también evidencia del efecto de la L2 sobre
la L1y por tanto, la necesidad de un término més adecuado para describir también otros
fendmenos (p. g. pérdida de la competencia en la primera lengua causada por la sgunda, o
e ‘olvido' de una segunda lengua antes agprendida), ha conducido a la utilizacion de
témino  “influencia interlingliigica’ para eiquetar los  procesos  que  intervienen
independientemente de la direccion de la influencia (Kdlerman & Sharwood Smith, 1986,

p. 1).
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Odlin (1989) hace dgunas consderaciones importantes en torno a la transferencia,
de las cuales destacan, por gemplo, que ésta no es smplemente interferencia, puesto que la
lengua nativa dd gprendiz (0 de dguna otra gprendida por éte) puede ser una influencia
muy Util, sobre todo cuando se trata de lenguas entre las que hay relativamente pocas
diferencias (p.g. d nimero de cognados espafiol-inglés es mayor que d de cognados arabe-
inglés).

Otra de las consideraciones hechas por Odlin (1989) es la referente a los problemas
gue s presentan d andizar la transferencia como un mero retroceso en la adquisicion.
Menciona ademas, que se ignora la forma en la que agunos gprendices llevan a cabo su
primer contacto con la lengua, puesto que dgunas smilitudes en d vocabulario, € dstema
de escritura u otros aspectos del inglés y @ espafiol, pueden reducir en gran medida la
cantidad de lo que es nuevo en inglés para los hablantes de espafiol, en comparacidn con los
de arabe (p. 27).

Por dUltimo, Odliin (1989) &firma que la trandferencia no necesariamente es
influencia de la lengua nativa, es decir, cuando un individuo conoce dos lenguas, dicho
conocimiento puede afectar la adquiscion de una tercera y, probablemente, €
conocimiento de tres 0 més lenguas lleva a tres 0 mas tipos diferentes de influencia
lingliigtica.

De acuerdo con Hdl & Ecke (2003), en la bibliografia concerniente a este tema,
tanto influencia interlingliistica como transferencia son términos que comprenden tres
fendmenos separados pero relacionados, por 10 menos en lo concerniente d nive 1éxico: 1)
el uso de representaciones |éxicas no-meta en la congtruccion de las nuevas entradas léxicas
meta (acquisition CLI o ACLI); 2) la produccién de items de la lengua no meta que

compiten con las entradas ya existentes de la lengua meta (performance CLI o PCLI); y 3)
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la produccion de items de la lengua no meta debido a que los correspondientes en la lengua
meta estan subrepresentados o no representados (competence CLI o CCLI) (p. 72).

El proceso de adquisicion, dtuado dentro de un marco psicolinglistico, es visto
COmO un proceso cregtivo en @ que la interaccion con € ambiente le permite ad gprendiz
producir una representacion interndizada de las regularidedes que descubre en la
informacion lingligtica a la que esta expuesto; dicha representacion es su competencia de
interlenguge, que continuamente cambia y se desarolla mientras d gorendiz continda
gorendiendo; desde edta perspectiva, € interlenguge puede definirse como un Sstema
intermedio entre la lengua materna y la lengua meta, caracterizado, como sugieren agunos
estudios (Sdinker, 1983), por un principio de smplificacion gramatical durante las etapas
iniciales, que puede ser resultado del proceso de aprendizgje. Asi, b lengua materna en este
proceso de gprendizge tiene un efecto predominantemente facilitador, en tanto contribuye
a descubrimiento y a la creacion. En este caso, S ocurriera 1o que podria denominarse
“transferencid’, seria de la estructura menta  (conocimiento implicito) de la lengua materna
a conocimiento separado y en desarrollo independiente de la lengua meta (pp. 20-25).

Campbel (1998) por gemplo, desecha la vison negativa del interlenguge como
una variedad imperfecta de la produccidén del aprendiz en la segunda lengua y gpuesta por
la idea de que es mas bien una etgpa en la adquisicion de la lengua; asi, la produccion del
traductor, puede ser pensada como una variedad especid de interlenguge que esta
enmarcada por las exigencias de la tarea de traduccion (p.1).

Corder (1993) ve d préstamo (borrowing, uso temporal o permanente de rasgos
lingliigticos de una lengua en la redizacion de otra) como una fuente de la md llamada
tranferencia, e indste en que no hay td, sno que € hablante usa ciertos aspectos de su

lengua materna para expresar Sgnificados porque su interlenguge carece de los medios
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para hacerlo. De acuerdo con Zobl (1980, citado en Corder 1993) € proceso de préstamo en
su forma més extrema es indiginguible del de rdexificacion y consste en d reemplazo de
items |éxicos de una lengua por los de otra, es decir, lo que ocurre es que € aprendiz retiene
la sintaxis de su lengua netiva, pero usa € |léxico de la lengua meta (o cud sugiere que esta
preparado para hacer préstamos, aungque no para evitar errores).

Desde este angulo, la lengua nativa no es la Unica fuente de préstamos, todas las
otras lenguas conocidas para @ agprendiz son, de hecho, formas de las que puede echar
mano en agun momento para abastecer su interlenguge (Zobl, 1980, citado en Corder, pp.
26-27).

Taylor (1975, citado en Corder, 1993) gpunta que conforme aumenta €
conocimiento de la lengua meta, la necesdad de préstamo disminuye y la proporcion de
errores aribuibles a este comportamiento va en decremento también. El préstamo puede ser
“exitosd” 0 “no exitosn” segun conduzca 0 no A error (aunque desde @ punto de vista del
hablante, € éxito sera medido por € éxito comunicativo, no por s & eror etd 0 no
presente); no obstante, segin opina Taylor (1975), la pesisencia de agud no es
Unicamente resultado de una transferencia edtructurd, Sno més bien de un préstamo
exitoso. Por tanto, € préstamo es propiamente, e mecanismo por medio del cud ocurre la
trandferencia estructural (Corder, 1993, p. 28), aunque quiza variaria segin d tipo de
influencia (acquisition CL1 o ACLI; performance CLI o PCLI; competence CLI o CCLI).

Corder (1993) propone como tesis la existencia de un mecanismo facilitador, que
consse en un gorendizge mas rgpido de agudlas formas que resultan Smilares en la
lengua materna y en la meta El prétamo no necesariamente conduce a expresiones

incorrectas, aunque tanto las correctas como las incorrectas pueden servir en la
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comunicacion; de igud modo, tanto las formas smilares como las digsmilares pueden ser
incorporadas en d interlenguge porque han funcionado en la comunicacion.

Findmente, Corder (1993) sefida que en € desarrollo del gprendizgje, las formas
incorrectas 2 iran eiminando mientras que las correctas se incorporaran a la estructura
permanente dd interlenguge. Adl, d préstamo de formas correctas lleva a la facilitacion,
gue es la adquisicion de formas smilares en las dos lenguas. Esto es 1o que Corder llama
tentativamente, ‘transferencia estructura’. La percepcién de los aprendices respecto a la
digancia lingligica exigente entre la lengua nativa y la mea (denominada
“pscotipologia’, Kelerman, 1983), puede ser un factor que judtifique € préstamo o bien,
que juegue un papel en latransferencia o transferibilidad* (p. 28).

Por otro lado, Corder (1993) anota que en vista de que la comunicacion efectiva no
necesariamente depende de la correccion forma de la expreson, los rasgos e items que
hayan sido prestados, pero que carezcan de similitud con los e la lengua meta, podrian ser
mal incorporados a interlengugie y dar lugar ad error, que en ocasiones puede persistir. No
obstante, gpunta que no hay proceso que pueda llamarse adecuadamente interferencia o
transferencia; la exigencia de ese Ultimo proceso no es ni probable ni faciimente
diferenciable dd préstamo y por tanto, también hace hincapié en la necesidad de un uso
egtrictamente cuidadoso de laterminologia (pp. 29-30).

Ard y Homburg (1993) sefidan por su pate, que la “transferenci@’ ocurre en
condiciones de gran smilitud entre la primera lengua y la lengua meta, aunque no son
necesarias para que ocurra; en otras palaoras, es posible decir cuando los antecedentes de la

lengua nativa tendran agun efecto, pero no es posible predecir cudndo no b tendrdn. En su

1 Latransferibilidad de una estructura -transferability, en términos de Kellerman (1983)- se define como la
probabilidad con la que ésta seria transferida a la L2 en comparacién con otra u otras estructuras (Kellerman,
1986, p. 36)
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edudio, dan muedtra de la influencia de la L1 en & aprendizge dd léxico y adgunas de sus
conclusones son, que los resultados dependen de la smilitud entre items Iéxicos de la
lengua nativa y la lengua meta, y que hay evidencia dd efecto de la lengua ndiva aun S no
hay una smilitud evidente entre ambas (pp.47, 62).

En este punto es posible trazar una linea de enlace con € modelo parasitario de Hall
(1993), cuya afirmacion principa es que la mayor parte del vocabulario de la L2 s aprende
mediante las conexiones establecidas con las paabras de la L1, es decir, la entrada |éxica
de la L2 edta conectada d marco de representacion de su equivalente de traduccion en €
lé&ico mentd de la L1 (p.g. en d caso de los cognados, € vinculo es en d nive formd,
donde pronunciacion y ortografia se empaman; en d caso de nuevos conceptos, las
conexiones evitaran por completo e |éxico mentd delaLl) (pp.1-3).

En dicho modelo, € vocabulario de la L2 se gorende y se dmacena usando la
edructura de la L1 ya exigente en € lé&xico mentd. Los dos principios regentes en este
modelo son & de economia, por € cud en lugar de congtruir un dmacén completamente
nuevo para € conocimiento de la L2, d aprendiz utiliza € que ya tiene, y @ de acomodo,
por € cud aunque agparezca nueva informecion, eda se retiene mas facilmente 9 es
acomodada en |as estructuras ya existentes (p.5).

Por otro lado, un aspecto de crucid importancia para edta invedigacion es
relacionado con la pregunta que Kroll y Stewart (1994) plantean en su estudio, acerca de s
la dependencia de la L1 en las primeras etgpas de gprendizge de una segunda lengua, puede
ser superada d adquirir conocimientos suficientes y automaticidad en ésta. Los resultados
obtenidos sugieren que esto no ocurre asi, en virtud de que € desempefio de un grupo de
bilinglies dtamente suficientes (holandés-inglés), demostro @ uso de conexiones |éxicas

directas para traducir de la L2 ala L1, mientras que la traduccion de la L1 ala L2 evidencid
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la necesdad de mediacion conceptud. En otras paabras, dos formas (0 direcciones)
digtintas de traduccion reflgan dos rutas digtintas de traduccidn: de L2 a L1 la ruta es Iéxica
y por tanto, més directa y répida que la traduccion de L1 a L2, que requiere mediacion
conceptud y, en consecuencia, es menos rapida. (Kroll & Stewart, 1989, citados en Kroll &
Stewart, 1994). Tdes descubrimientos continlan siendo foco de debate, puesto que otras
invedigaciones llevan a pensar que d procesamiento conceptud esta disponible
directamente para la L2, tanto para los hilinglies suficientes como para los aprendices
(p.157).

Otra nocidn pertinente para la explicacion de las influencias entre lenguas es  de
modo de lengua (anguage mode) propuesto por Grogean (2001), que < refiere d nive o
estado de activacion y control de las lenguas del hilinglie'® y & procesamiento de éstas. De
acuerdo con la definicion, un hilinglie dige (inconscientemente) qué lengua usar (con base
en factores como la stuacion, € propésito, € contexto, entre otros) y determina cuanto de
la otra lengua necesta; s ésta no es requerida, entonces no serd activada y, s por €
contrario, S es necedtada se activarg, pero en un grado menor que la lengua principa que
haya sdo eegida Esta nocion dd modo de lengua se presenta como un continuo Ccuyos
extremos estan representados por @ modo bilinglie y € monolinglie, entre los cudes existen
varios puntos intermedios e interferencias dinamicas (desviaciones de la lengua que se esta
usando debido a la influencia de la lengua desactivadd). En d modo monolinglie, d

individuo bilinglie desactiva una lengua (aunque nunca totamente), y en d modo bilingle,

12 B término bilingiie, para evitar enfrascarse en discusiones probleméticas, debe entenderse aqui en
oposicién a monolingle, es decir, parareferirse al individuo que ha desarrollado habilidades comunicativas en
doslenguasy no sélo en una.
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escoge una lengua base, activa la otra lengua y recurre a ela de vez en cuando en forma de
préstamos o de cambios de codigo™® (Grosiean, 1989, p. 2, citado en Grosjean, 2001).

Seglin Grogean (2001), varios factores son los que ayudan d hablante u oyente
bilinglie a colocarse en dgun punto particular del continuo, como participantes, actitudes,
Stuacion, contexto propdésto, entre otros, y por dlo, es posble adcanzar diferentes
posiciones segun las digtintas combinaciones de dementos, de ahi que € modo monolingle
pueda encontrarse cuando € interlocutor o la Stuacion es monolinglie y los demas factores
requieran que sOlo una lengua sea hablada y la otra, excluida (p.g. cuando un hilingle esta
hablando o escuchando a un monalinglie). S un individuo hbilinglie lee un libro escrito en
cieta lengua 0 ve un programa de tdevisén en una sola lengua, entonces, muy
probablemente se encuentra en modo monalingle; en cambio, dos hilinglies que comparten
las mismas lenguas y acostumbran mezclarlas d interactuar, posblemente se encuentran en
un modo bilingle (pp. 3-5).

Los €efectos de cada modo de lengua varian en d comportamiento linglistico, es
decir, afectan de digtinta forma la recepcion y la produccion. Por gemplo, en este dltimo
caso, € hilingle eige primero la lengua base y cuando es necesario, hace uso de la otra
lengua (lengua huésped) através de cambios de codigo y préstamos.

De acuerdo con Grogean (2001, p. 6), € cambio de cddigo es un cambio completo
a la otra lengua por una paabra, una frase u oracion, mientras que € préstamo, implica
tomar un morfema, una paabra 0 una expreson corta de la lengua menos activada y
adaptarla morfogntécticamente (a veces también fonologicamente) a la lengua base d

préstamo puede abarcar tanto la forma como d contenido de la paabra (nonce

13 Borrowings and code-switchings
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borrowings'*) o smplemente & contenido (oan shifts®). Segtn & grado de activacion de
ambas lenguas en & modo bilinglie, no sdlo pueden ocurrir cambios de codigo y préstamos,
sno también cambios de lengua base mas 0 menos frecuentes (la lengua menos activeda se
convierte en la lengua base y viceversa). De acuerdo con Grogean (2001) se ha propuesto
recientemente que, tal vez la otra lengua nunca queda desactivada de manera totd en d
modo monolinglie, aunque tampoco llega a dcanzar d mismo nivel de activacion de la
lengua base en € modo hilinglie. La evidencia para la ausencia de desactivacion tota son
las interferencias dindmicas (desviaciones pasgeras causadas por la influencia de la lengua
desactivada) aun en Stuaciones monolinglies. La activacion desigud de las lenguas en €
modo hilinglie se explica porque la lengua base rige € proceso de produccién y por tanto,
es usadamas que la otra (p. 6).

Sn embargo, también se habla de excepciones y son étas quizd, las més
sgnificativas para este estudio, puesto que las dos lenguas que 2 usan d momento de
traducir podrian compartir  mismo nivel de activacion, ya que ambas se necesitan en la
misma medida: la entrada de informacion es en una lengua, y la sdida, en la otra (p. 9).
Como bien gpunta Grogean (2001), es dificil llegar d meollo dd asunto terminologico
(interferencias, préstamos, cambios de codigo...) S antes no se toma en cuenta e modo de
lengua en & que se encuentran los bilinglies y los gprendices en la Stuacion de estudio.

Ademas, de manera generd concluye que un contexto bilinglie puede ser un factor que

14 poplack, Wheeler & Westwood (1989) postulate that certain language typologies produce "nonce
borrowings', single lexemes that are not established |oans, but borrowed at the spur of the moment.

15 Tipo de préstamo que consiste en usar un término con un significado proveniente de un término
morfolégicamente similar en otra lengua: i.e. magasin: ‘storeroom’ —magazin€ (German-English); fattoria:
‘fam’ —'factory’ (Italian-English); groseria: ‘ruse remark’-‘grocery store’ (Portuguese-English); apply:
‘solicitar’- ‘aplicar’ (inglés-espafiol); assume: ‘asumir’- ‘suponer’; demanding: ‘demandante’- ‘exigente'.
Clyne, 1967.
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induzca € modo hilinglle y por tanto, la mezcla de las lenguas (p.15). Paradis (1981)
coincide entonces con Grogean, en que no es f&cil diginguir entre los fendbmenos de
influencia interlingliistica y los de cambio de codigo, debido a que ambos son resultado del
funcionamiento del sistema de produccion en un mismo hablante (p.138).

Lo discutido anteriormente acerca de la ocurrencia de estos fendmenos lingisticos
es aplicable no sOlo a las Stuaciones en las que se hace uso ord de las lenguas, sno
también a aguéllas en las que d uso de éstas es escrito, como en € caso de la traduccion,
terreno haciad cud es posible extender dichas reflexiones.

L os puntos desarrollados anteriormente pueden resumirse como sigue:

El fendmeno de contacto Yo interaccion entre las lenguas de un hablante ha sido
descrito de diversss formaes (transferencia, interferencia)’® en diferentes
momentos, sSin embargo, una forma tedricamente méas neutra y menos redrictiva
de destribir d mismo fendmeno es empleendo d témino influencia
interlingtiistica *”.

Dicho término traa € fendmeno de manera més incluyente, ya que no hace
referencia Unicamente a la influencia de la lengua nativa y no necesariamente es
considerado como un retroceso en laadquisicion.

Al igud que la trandferencia, la influencia interlingliistica concierne tanto d
aspecto de la adquisicién, como alos de competenciay actuacion e,

Otras nociones asociadas con la equivoca transferencia son las de interlenguaje,

préstamo, psicotipologia.

16 transfer, transference, interference
7 crosslinguistic influence
18 acquisition, competence, performance.
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Tanto € modelo parasitario (nivd léxico) como d modo de lengua aportan
bases tedricas para explicar en cierta medida, de qué manera(s) ocurre la

influenciainterlingliigticay qué factores lamotivan.

2.4 El concepto de “error”

Es importante aclarar que la intencidn de este estudio no es @ andisis de errores
vistos como tades, Sno més bien € entendimiento de éxtos desde una perspectiva més
neutral, es decir, concebidos como tipos de influencia originados por € contacto entre las
lenguas involucradas en la traduccién. Sin embargo, €S necesario mencionar que €
concepto de “error” ha sido definido de diferentes maneras en diferentes momentos y desde
diferentes enfoques, por gemplo, paa € conductismo (anterior a los afios sesenta) d
“error” era una manifestacion que debia atacarse y evitarse; € aprendizge ocurria sdlo s d
responder a los estimulos externos, se recibia un reforzamiento apropiado que permitiera la
creacion de buenos habitos, de ahi que € eror fuera visto entonces, como la respuesta
equivocada a esos esimulos y en lugar de reforzarla, habia que corregirla de inmediato.
Més adelante, tanto en la lingliistica aplicada como en la ensefianza de segundas lenguas, €
eror dga de s interpretado como un indicio negativo y se convierte en un demento con
una funcién importante por desempefiar.

Aquéla primera vison tuvo un efecto papable en d aula de lenguas, donde los
maestros optaron por enfocarse en gercicios memoristicos con los que los aprendices
pudieran adquirir las formas de la lengua meta; por tanto, intentaron favorecer la creacion
de patrones “correctos’ en la mente del aprendiz y esto sdlo se conseguia corrigiendo €
eror en  momento en @ que era cometido, ya que debia ser combatido para que no

obstaculizara €l proceso de aprendizgje.
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Dicha creencia sobre d aprendizgje fue descartada gracias a que, a partir de diversas
contribuciones en la investigacion (como las de Chomsky 1957, 1959, en respuesta a las
propuestas conductistas de B.F. Skinner), se supo que € ser humano, Igos de iniciar su
gorendizge en un estado mental donde @ conocimiento es nulo, debia de contar en cambio,
Con un mecanismo innalo que le permitia aprender la gramética de su lengua. Td facultad
se convertia de manera creciente, en € objeto de estudio de la lingistica.

Eda raciondizacion sobre @ lenguge propicid una mirada més cognitiva y menos
conductiga hacia d agorendizge de las lenguas y en consecuencia, los maestros
concentraron sus esfuerzos en gercicios en los que los gprendices pudieran hacerse mas
conscientes de las reglas gramaticales (gprendizg e deductivo).

Dentro de la lingligtica aplicada, € cambio de perspectiva provocd un mayor interés
en la capacidad de formacion de hipdtesis que € aprendiz desarrolla a medida que adquiere
la competencia bilinglie necesaria para comunicarse. Un concepto que desafio entonces la
investigacion, fue precisamente e de “interlengugje” (Sdlinker, 1983)™°.

Durante los afios setenta y ochenta, una ola de publicaciones degjé ver primero, una
gran atencion puesta sobre € andiss de errores, que paulaiinamente pierde fuerza hasta
convertirse en una critica constante tanto del enfoque como del método.

Sin embargo, para ir a la raiz dd andiss de erores es necesario remontarse d
andisis contrastivo (1940-1960), que es uno de sus antecedentes. Este consistia en la
comparacion sistemética de dos lenguas y estaba motivado por € deseo de extrapolar tanto

las amilitudes como las diferencias exidentes entre dos Sstemas lingliisticos (lengua netiva

¥ Eniani pétesis de interlenguaje dentro de la adquisicion de segundas lenguas, los errores funcionan como
indicadores de diferentes niveles intermedios y son herramientas pedagdgicas o bien, metodol6gicas
empleadas en el diagnéstico y la evaluacién del proceso de adquisicion (Spillner, 2003).

28



y lengua metd). Se creia firmemente que esto tendria como resultado una indruccion eficaz
y segun Fries (1945), un materid de aprendizge efectivo seria agqud que estuviera basado
en una comparacion padda entre la descripcion cientifica de la lengua meta y la
descripcidn de lalenguanaivadd gprendiz.

Para Lado (1957), la importancia dd andiss contrastivo en € disefio de materides
para la ensefianza de lenguas, residia en d efecto que la lengua dd aprendiz gercia, dada la
tendencia de éde a trandferir formas y dgnificados de su lengua y cultura natives, a la
lengua y cultura metas. La podcion que Lado asume llega a convertirse en blanco de
criticas d dfirmar que aqudlos edementos smilares a la lengua nativa dd agorendiz, seran
fécles de adquirir y los diferentes, le significardn una mayor dificultad. En otras paédbras,
la idea de que las diferencias lingligicas permitirian predecir las dificultades en €
gorendizgie, derivo en la hipdtess de andiss contrastivo seguiin la cud, donde las lenguas
fueran dmilares ocurriria la trandferencia podtiva, y donde hubiera diferencias, la
transferencia seria negativa

Es Corder (1967) quien marcd un cambio de paradigma en la lingligtica aplicada a
subrayar la importancia de los errores en @ proceso de aprendizge y dirigid d énfess
puesto en la ensefianza, hacia dicho proceso, d proponer que las estrategias de un aprendiz
de L2 son generdmente, las mismas que emplea en su L1 (lo cud no implica que € orden
de adquisicion de la L1 y la L2 sea d mismo); ad, la dasficacion de errores que lleva a la
identificacion de las edtrategias adoptadas por € aprendiz, podria dar luz acerca de la
adquiscion de una segunda lengua. De este modo, Selinker (1992) ve la ocurrencia de los
errores como un mecanismo imprescindible a que “recurre’ @ agprendiz precisamente para
aprender, y sefida dos contribuciones relevantes de Corder respecto a los erores: la

primera, que no son deatorios, SN0 Ssteméticos, y la segunda, que no son negativos ni
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interfieren en d gorendizae de una lengua meta, sno por € contrario, son un factor
positivo y necesario que indica que € gprendiz prueba sus hipdtesis. Los trabgjos redizados
a patir de este momento, enmarcan los estudios posteriores dentro del aprendizaje de
segundas lenguas.

Por otro lado, en la ensefianza de las lenguas extranjeras € “eror” ha sdo visto
como “una trasgreson involuntaria, generamente motivada por una interferencia de la
lengua materna del gprendiz’. Actudmente es visto mas bien como un sgno de aprendizge
0 bien, de acuerdo con Spillner (2003), es informacion que debe ser tomada en cuenta.

Como edrategia didactica, d error propicia la conciencia metdingliigtica en tanto
implica un examen de la lengua (naiva o0 extranjera), d reconocimiento de
disunciondidades, la generacion de dternativas y por tanto, la evaluacion y la correccion
(Olano,sf. ).

Nord (1999), desde d enfoque funciondista, define € error como € “no
cumplimiento del encargo de traduccién con respecto a un determinado factor funcional
relevante’ (REF) y ve en la evduacion de earores un insrumento didactico. La
clasificacion de errores propuesta por Nord (se muestran sdlo adgunos gemplos, ya que en
redidad, cada categoria incluye més aspectos) comprende: @) errores pragméticos (p.g.
redidades culturdes), b) erores culturdes (p.g. convenciones ediligticas) y c) errores
lingliigticos (p.g. fasos amigos), ademés de tomar en cuenta la violacion de normas
lingliigticas en la lengua meta. La puntuacion para cada uno de éstos depende dd efecto que

d error tiene sobre la funciondidad.
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En estudios redlizados acerca dd origen de los errores en la traduccion basados en €
enfoque funciondista de Nord como € de Cruces (sf.)?°, se documentan por frecuencia de
goaicion, los sguientes tipos de error: @) los relacionados con la desviacion del sentido del
texto origind a texto traducido (TO [0 TT): afectan @ proceso de atribucion de sentido a un
texto y se originan en la egpa de reformulacion dd TT; en consecuencia, e generan
rupturas de coherencia (por fata de conocimiento de la cultura en la cud se inserta d TO,
por mango ingpropiado de los medios de expreson en la lengua fuente que entorpecen la
comprensdn del sentido y por decodificacion gramatical deficiente dd TO), inadecuacion
de términos (por mda eleccion de los varios sgnificados posibles de un término, por
desconocimiento |éxico, por fata de respeto a las condiciones de enunciacion esperadas
paa € TT), reformulaciones literdes (de congrucciones idiométicas, frases hechas,
met&foras lexicdizadas, por fdta de conocimiento de la lengua fuente, por fdta de empleo
de todos los recursos necesxrios para ducidar € sentido de un segmento dificil de
interpretar) 'y combinaciones |éxicas no aceptadas en la lengua meta (por € conocimiento
inauficiente de las reglas ortogréficas, gramdticdes y |éxicas de la lengua origind). A su
vez, cada una de estas subcategorias son descritas en € estudio referido; sn embargo, no se
congdera necesario aqui detdlarlas con mayor minuciosidad.

Por otro lado, € baremo de correccién propuesto por Hurtado®ofrece una
cadficacion mas complga, que incluye 1) Inadecuaciones que afectan la comprensiéon de
texto origind, categoria que incluye @ contrasentido (CS) por desconocimiento lingliitico

(CSL) o extrdingligico (temdtico o culturd) (CSEXT); € fdso sentido (FS) por

20 Estudio llevado a cabo a partir de un corpus de traducciones realizadas a final de curso en los tltimos dos
afios por alumnos de primer y cuarto cursos de Traduccién e Interpretacion de la Universidad de Vigo,
Espania.

21 Remitirse ala seccion de Bibliografiay referencias.
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desconocimiento  lingliigtico (FSL) o extraingligico (FSEXT); d dgnsentido (SS)
incomprenshle (Ssa) y fdta de daidad (comprenson deficiente) (SSh); adicion
innecesaria de informacion (AD); supreson innecesaria de informacion (SUP); adusiones
extrdingliigticas no solucionadas (EXT); no mismo sentido (NMS) (matiz no reproducido,
exageracion / reduccion, concreto / abdracto- abstracto / concreto, ambigliedad);
inadecuacion de variacion lingligica, inadecuacion de regisro lingligico (formd /
informd), fdta grave (RL), inadecuacion de didecto socid (DS), inadecuacion de didecto
geogréfico (DG), inadecuacion de didecto tempord (DT), inadecuacion de idiolecto (I1D);
[I) Inadecuaciones que dafectan la expreson de la lengua meta: ortografia y puntuacion;
gramatica morfologia, sintaxis (GR), erores (GRa), usos no idiomaticos (abuso de la
pasva, de pronombres persondes de sujeto) (GRb); léxico (LEX): barbarismos, calcos
(LEX@); usos inadecuados (registro inadecuado, regiondismos (LEXb), fdta de exactitud;
textua (TEXT): incoherencia, fdta de logica (TEXTa); md encadenamiento discursvo,
usO indebido de conectores (TXTh); ediligtica (EST), formulacion no idiomética, caco
(ESTa): formulacion defectuosa, formulacion imprecisa, formulacion poco clara, fdta de
eufonia (ESTh): edilo “pesado” / “tdegréfico” (no idioméicos y no presentes en d
origind), pleonasmos o repeticiones innecesarias, edilo “pobre’  (falta de riqueza
expresiva); |l1) Inadecuaciones funciondes inadecuacion a la funcion textua prioritaria del
origind (NFT), inadecuacion a la funcion de la traduccion (NFTR); 1V) Aciertos : buena
equivdencia (BIEN), muy buena equivdencia(MUY BIEN).

No obgtante los gemplos anteriores, en edta investigacion se intenta una perspectiva
més neutrd de este tipo de andliss en tanto la actuacior?® de los aprendices de nivel

avanzado se piensa como un producto inacabado, s bien no completamente erréneo,

22 Ejecucion, realizacion o performance.
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tampoco equiparable ad dd hablante nativo (Lennon, 1991). En consecuencia, como se ha
advertido, se habla aqui de tipos de influencia interlingliigtica en lugar de “errores’, que han
sdo categorizados en ocho tipos (polisemia, desviacion de sgnificado, traduccion literd,
o (no) nulo, fdso cognado, influencia morfologica, gramdicd, imprecisén
ortogréfica, puesto que la identificacion de tdes tipos de influencia sera Util para observar
las posibles tendencias 0 patrones de un grupo especifico de aprendices en € proceso de
traduccion. Es necesario recordar que éstos no son de ningin modo, los Unicos tipos de
influencia que pueden ocurrir en la traduccion y tampoco los Unicos que e deben a la
influencia interlingliigtica, sno solo los que fueron sdleccionados por su frecuencia de
gparicion. La categorizacion anterior responde a las necesidades especificas del estudio y
no puede ser generdizada, ya que normamente en otras clases de traduccidn, taes tipos de
influencia quizd no se condderarian como erréneos, dado que comiUnmente los “errores’
que d maestro espera encontrar en los textos traducidos corresponden a una clasificacion
més generd (de contenido, de expresidon y de forma, éstos Ultimos se presentan més bien en

interpretacion).

2.5 La competencia de traduccion

Por dltimo, uno més de los conceptos que serdn tiles para los fines de este estudio
es @ concerniente a la competencia de traduccion. Al discutir sobre ésta, Schéffner (2000)
gpunta que @ término “competencia de traduccidon” y las sib-competencias de ete término
son asociados con frecuencia a otros conceptos y cualidades que son vistos como requisito

para la tarea de traduccidon, sobre todo, los Sguientes. conocimiento, habilidades,
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conciencia, dominio. Visto de esta forma, @ término “competencia’?® actiia entonces como
un término aditivo, para todas las habilidades de actuacion?®, que parecen un tanto dificiles
de definir; adi, resulta evidente que comprende varios dementos y habilidades para llevar a
cabo tareas especificas y detdladas, que a la vez estan basadas en € conocimiento; este
conocimiento (“declarativo”’, saber qué) se gplica con base en la evduacion de varios
factores que afectan la dtuacion de traduccion, por gemplo, la conciencia de la Stuacion
comunicativa, del propésto de la actividad traductorid, etc., (conocimiento operativo,
knowing why and how to). La habilidad de hacer uso de estos conocimientos y aplicarlos
tiene relacion con la conciencia, que podria ser descrita en términos de una toma de
decision consciente o de competencia de transferencia (p. 10).

Snith y Klen-Brdey (1989) no duden de manera directa a tad concepto
(competencia de traduccidn), pero refieren de manera genera que, durante € proceso de
traduccion, € traductor hace un uso consciente de su conocimiento lingliigtico y culturd
para poder tomar las decisiones adecuadas con d fin de producir un texto satisfactorio (p.
15). Toury (1984, citado en Campbell, 1988) en cambio, es mas especifico en tanto sugiere
gue la competencia de traduccion es una facultad innata en los individuos bilinglies y que
comprende precisamente, habilidades hbilinglies e interlinglies, como la competencia de
transferencia (p .6). Este argumento se fortalece ante la evidencia de que, de acuerdo con
(Hall, 1993), & conexionismo Iéxico es innato, asi que la traduccion léxica es consecuencia
automdtica de la arquitectura menta innata.

Bdl (1991, citado en Campbell, 1998) por su pate y de manera inclusva también,

propone tres maneras de caracterizar la competencia de traductor: una es la “competencia

23 Competence (the speaker-hearer’s knowledge of his bnguage) vs. performance (the actual use of the
language in concrete situations) (Chomsky, 1965; citado en Jackendoff, 2002, p. 27)
24 performance, ejecucion o realizacion.
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bilinglle ided” que concibe d traductor como un sSstema de gecucion idedizado y
perfecto; otra es la que lo caracteriza como un ‘Sstema experto’ poseedor de una base de
conocimientos 'y un mecanigmo de infeencia y por dltimo, la de “competencia
comunicativa’, que comprende a Su vez cuaro dementos competencia gramaticdl,
sociolingliistica, discursivay edtratégica. (pp. 4-5).

Por otro lado, Hewson y Martin (1991, citado en Campbell, 1998) presentan una
tipologia diferente y més amplia con la que definen diversos tipos de competencia, por

gemplo, “competencia interlingliistica adquirida’, entendida como “...competence in at
leest two linguigic sysems and a cetan knowledge of the L[anguage] Clultures]
asociated with them” (p.5); “competencia digmilaiva’, incluye la gptitud para generar y
desemgar dfirmaciones homdlogas y una aptitud para definir y recrer normas Socio-
culturdes, y ‘competencia transferidal, que no es una posesion del treductor, sino toda la
competencia digmildiva que ha sdo acumulada y que concierne a los auxiliares de
traduccion como algunos métodos, diccionarios, bancos de datos y sistemas expertos. (p.5).

Pym (1992, citado en Campbell, 1998), en otra linea, Stla la competencia de
traduccion dentro de una suerte de marco conductud, puesto que incluye la habilidad de
generar una serie de textos-meta (texto-meta 1, texto-meta 2, texto-meta n) de més de un
término viable para un texto fuente, y la habilidad para seleccionar sOlo uno de estos textos-
meta de manera répida y para proponerlo como un sudtituto dd texto fuente para un fin y
un lector especificos (p. 6).

Otra amplia e inclusiva definicion de competencia de traduccion es la que propone
Neubert (2000). Desde su perspectiva, €sta es vista como un conocimiento exigido en

varias &eas, que comprende por o menos, d conocimiento de las lenguas, de las culturas y

de campo especifico, y describe cinco parametros 0 sub-competencias de la competencia
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de traduccion: competencia de la lengua, del texto, dd tema, de la cultura 'y de transferencia
(p.9).

Presas (2000) por su pate, argumenta que € desarrollo de la competencia de
traduccion consiste fundamentalmente en tres tipos de procesos (1) la adquisicion de
competencias no pre-exigentes, (2) la reestucturacion de competencias ya exisentes para
facilitar la competencia de transferencia y, (3) la adquisicion de competencia estratégica.
Presas demuesira en su estudio que “..ndther the acquistion of psycholinguistic skills of
transfer competence in generd, can be reduced to smply improving bilingual competence’,
(Presas, 2000:30) y concluye que € desarrollo de la competencia de traduccion requiere,
por un lado, la especidizacion de ciertas habilidades pscolinglisticas dd  individuo
bilinglie y la reedtructuracion de ciertos mecanismos, y por otro, la adquisicion de otros
tipos de conocimiento y habilidades?®, ademés de las meramente lingiiisticas (p. 30).

En lo que respecta a la ensefianza de la traduccion, Elena (2001) opina que €
objetivo genera de ésta debe ser d desarrollo de la competencia traductora, entendida
como la “suma de conocimientos y destrezas que abarcan varios campos de gprendizge
como son d dominio de la lengua, de la cultura, de la capacidad contragtiva y de la
utilizacion de los medios auxiliares necesarios para la traduccion” (p.13). Lo anterior
supone que & aumno cuenta con conocimientos y aptitudes que ha de expandir y gercitar a
medida que adquiere hdbitos procedimentaes, que condsten en sdber plantear una
edtrategiay aplicar las técnicas apropiadas parallegar a una buena traduccion. (p.13).

Ahora bien, desde un enfoque socia condructivita, no es suficiente que €

traductor (profesond) tenga un dto nivel de competencia de traduccion o de la lengua

25 puede pensarse por gjemplo, en el conocimiento del mundo (world knowledge), de diversos referentes
culturales, habilidad paralainvestigacion, entre otros.
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extranjera 0 bien, de su lengua nativa; se trata mas bien de que su perfil esté configurado
por todos estos rasgos. Ser traductor profesionad implica no sdlo tener habilidades
especificas para producir un texto aceptable en una lengua partiendo de un texto en otra
lengua, sino también formar pate de varias comunidades (p.g. grupos de hablantes de
vaios idiomas que se especidizan en campos técnicos, usuarios de herramientas
tradiciondes y de nuevas tecnologias para fines profesondes de comunicacion entre
lenguas). De acuerdo con Kiraly (2000), las habilidades para entender un texto escrito
dirigido a lectores especidizados y para producir textos que sean empleados por dlos, se
adquieren d formar parte de las comunidades a las que agquéllos pertenecen, es decir, €
traductor debe ser capaz de comunicarse en comunidades pardelas de expertos Stuadas en
comunidades lingliidticas diferentes. (p. 13).

Kirdy (2000) concluye que traducir no significa conocer la traduccion exacta de
palabras, frases o textos, sno saber usar las herramientas y la informacion para crear textos
gue sean aceptados como buenas traducciones por las comunidades involucradas. En otras
paabras, la competencia de traduccion en la perspectiva socid condructivista, se refiere a
saber como llevar a cabo € trabgo cooperativo dentro de comunidades de traductores y
expertos en diversas materias para asi desempefiar un trabgo colaborativo, adecuar normas,
conocimientos y convenciones, y contribuir ad didogo evolutivo entre taes comunidades.
(p. 13).

Actudmente, d Marco Comin Europeo de Referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion®® (documento del Consgjo Europeo), dentro de los
edementos que la ensefianza-aprendizge de una lengua debe consderar, refiere en genera

cuatro grandes categorias divididas en otras sub-categorias. € primer apatado de esta

26 Remitirse ala seccion de Bibliografiay referencias.
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categoria es @ que agrupa las competencias, dentro de las que se encuentran las generaes,
por gemplo, € conocimiento declarativo (saber), integrado a la vez por € conocimiento del
mundo, € socioculturd y la conciencia interculturd); las dedrezas y habilidades (saber
hacer) que pueden ser socides, de la vida, profesondes y de ocio; las interculturales, que
incluyen la capacidad de relacionar la cultura de origen con la extranjera, la sengbilidad
cultural y € uso de edrategias para establecer contacto con personas de otras culturas,
capacidad para actuar como intermediario cultural entre la cultura originaria y la extranjera,
y la capacidad de superar edereotipos y resolver madentendidos y  Stuaciones
interculturdles  conflictivas, competencia exigencid (stber s actitudes, vaores,
motivacion, creencias, edtilos cognitivos, personadidad) y cepacidad de aprender (saber
gorender: reflexiones sobre la lengua, la comunicacion, € sstema fonético, dedtrezas de
estudio y heuristicas®’). El segundo apartado de esta categoria es la concerniente a la
competencia comunicativa de la lengua, que s divide en compeencia lingligtica
(subdividida en léxica, gramatica, seméntica, fonoldgica, ortografica y ortoépica®);
competencia sociolingliistica (marcadores  lingliisticos, cortesia, registro, didectos 'y
acentos, sabiduria popular) 'y pragmética (competencia discurdva y  competencia
funciond). La segunda categoria se refiere a las actividades linglisticas (percepcion,
produccidn, interaccion, mediacion); la tercera, a los ambitos, cuyo primer gpartado incluye
diferentes tipos (publico, privado, educeativo, entre otros), que son descritos en € segundo.
Findmente, la cuata categoria comprende taress, edrategias y textos con su respectiva

descripcion.

2’ Se entienden como destrezas de descubrimiento y andlisis.

28 Comprende el conocimiento de las convenciones ortogréficas; |a capacidad de consultar un diccionario y el
conocimiento de las convenciones utilizadas en |os diccionarios para la representacion de la pronunciacién; el
conocimiento de la repercusion que las formas escritas, sobre todo los signos de puntuacién, tienen en la
expresion y en la entonacion; la capacidad de resolver la ambigliedad (palabras homénimas, ambigtiedades
sintacticas, etc.) en funcion del contexto. Ver seccion de Bibliografiay referencias.
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El documento mencionado lleva la intencion (quizd implicita ain) de hacer
reflexionar sobre la traduccion como un componente de gran peso en € dominio de un
idoma, en virtud de que la mediacion (traduccion e interpretacion) entre lenguas forma
pate esencid de la dindmica mundid, y de plantear € desarrollo de competencias
(justamente como la de traduccion) que doten a individuo de facultades para desenvolverse
de manera eficiente en ambitos multiculturales.

Actudmente, a partir de la difuson dd documento mencionado, la traduccion ha
empezado a ser viga como la quinta de las habilidades comunicativas®®, es decir, como una
de las competencias esencides que cudquier estudiante de lenguas debe desarrollar; en
consecuencia, su pape dentro de la ensefilanza de lenguas también comienza a ser
ponderado. Admismo, tal documento, encaminado d gorendizae, la ensefianza y la
evaduacion de lenguas, se convierte en un recurso mas para la redizacion de actividades de
mediacion en @ sadn de cases d proponer diversas formas de integrar la competencia de
traduccion en € aprendizgje de idiomas.

Por otro lado, resulta fundamental abordar € concepto de competencia interculturd,
gue bien podria condderarse como un componente esencid de la competencia de
traduccion. De acuerdo con & Center of Intercultural Competence®, la ensefianza
intercultural de lenguas reconoce que la lengua y la cultura estén entrdazadas y que la
ensefianza debe entonces, favorecer @ desarollo de la competencia interculturad del
edtudiante, esto es, que sean capaces de entender su propia Situacion culturd, los limites de
la lengua meta, y que puedan tomar parte dentro de otras culturas. Otro principio basico de

la competencia interculturd es € que diende a reconocimiento de las diferencias de

29 |_as cuatro son basicas son hablar, escuchar, leer y escribir.
30 Consultado en http://www.cicb.net/Espanol /espanol .php
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lengua, comportamiento y vaores, de ta modo, las actitudes enfrentan & desafio de aceptar
que d otro tiene la libertad y € derecho de ser diferente sin importar la propia opinion.
Llegar acomprender estas ideas es una condicidn de la competenciaintercultura.

Para Byram (1977)% la competencia intercultural es la capacidad para interactuar en
una lengua extranjera con personas de otros paises y culturas, es decir, poder negociar un
modo de comunicacion conveniente para ambos interlocutores. Asi, d conocimiento de la
otra cultura eda ligado a la competencia lingligtica a través de la habilidad de usaxr la
lengua de manera apropiada y con conciencia de los significados y vaores especificos de la
lengua. Por consguiente, la funcién del maestro de lenguas, sin importar d curso ddl que se
trate (incluyendo € de traduccidn), debe ser proveer a los gprendices de los medios para
andizar su propia cultura, entenderla y reacionala con € entorno socid de sus
interlocutores, de igud manera, es necesario que € maestro se convierta en gorendiz de la
culturay sepaidentificar e factor cultural (Crozet & Liddicoat, 1999)2.

De lo anterior se deriva que d traductor, ademés de sus digtintas habilidedes y su
senshilidad a los varios tipos de diferencias, su conciencia y aceptacion de éstas, debe
poseer un conocimiento creciente de la lengua y la cultura metas para poder llegar de la
manera més apropiada, a sus lectores.

Como es evidente, la competencia de traduccion es caracterizada de diferentes
modos segun € enfoque desde @ cud sea vista algunos autores toman en consideracion no
0lo d aspecto lingligtico, sino también € culturd; otros, ven la competencia de taduccion

como demento inherente d conocimiento de otra lengua Sin embargo, € rasgo comin a

31 Ver seccion de Bibliografiay referencias.
32 VVer seccion de Bibliografiay referencias.
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todas estas definiciones es que e trata de una aptitud (ya sea innata o adquiridad) que
comprende varios factores y no puede ser descrita de manera smplista, $no como un todo
complgio en virtud de que d traductor, de aguna manera, es en redidad, un “toddlogo” en

arduo e incesante trabgjo de investigacion y entrenamiento de habilidades.

2.6 Resumen de agunos edudios sobre la traduccion en la ensefianza-aprendizaje de
segundas lenquas

Entre los estudios redizados de manera relativamente reciente y que se relacionan
con los procesos de traduccion, es posible ubicar € de Eckert (1996) en d cua se buscaban
diferencias en la toma de decisones d traducir, entre un grupo de estudiantes nativos
(expertos) y un grupo de estudiantes no-nativos (no expertos). Al traducir, los efectos de
taes decisones ean pdpables en los textos resultantes. los estudiantes emplesban
organizadores graficos para crear diagramas de flujo a patir de los cuaes tomaban
decisones para traducir. El andliss de resultados mostré diferencias sgnificativas entre los
nivees de suficiencia de los dumnos y los procesos usados para traducir materides, y
reveld que dichos procesos de traduccion son generdizables, d menos para dos niveles
expertos y no-expertos. El estudio también concluye que pueden derivarse agunas
implicaciones para € desarrollo de técnicas de traduccién automatizada (S se piensa por
gemplo, que € traductor debe gercitar la habilidad de reconocer y degir dentro de una

variedad, |as opciones que sean mas apropiadas para cada uno de |os textos que traduce).
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El estudio de Hameed (1999) examina la vaidez de la hiptess de Dulay, Burt y

1 33 m |a

Krashen (1982) acerca de que “d uso de la traduccion como técnica de “dicitacion
invedigacion en LE/SL (lengua extranjera, segunda lengua), incrementa la confianza dd
gorendiz en su primera lengua y en consecuencia, la proporcion de ‘errores de
interferencia”. Las tareas de “dicitacion” planeadas fueron, primero, la traduccion de
oraciones dd &abe a inglés, y segundo, una serie de oraciones en inglés con espacios en
blanco para ser llenados con @ articulo definido ‘the en los lugares correspondientes. En
ambas tareas se examinaron los “errores de interferencid’ de los estudiantes d usar €
aticulo en inglés para averiguar S taes errores en la tarea de traduccidn rebasaban de
manera dgnificativa los de la tarea de llenar los espacios. Los qujetos dd estudio eran
edudiantes universtarios con diferentes nivees de suficiencia, pero equiparables en sus
antecedentes socioculturales 'y educetivos. Se utilizd la técnica de andisis de errores
(mediante un conteo de frecuencia a partir de cuatro categorfas disefiadas ex profeso)®* para
adar los errores de interferencia. De acuerdo con esto, se rediz0 un andisis estadigtico de
los errores relacionados con la L1 en las dos tareas. Los resultados indicaron que la
hipétess de Dulay, Burt y Krashen, que asocia la traduccion como técnica de ‘dicitacion’
con que los estudiantes recurran a la L1, no es vdida Lo que revelaron fue que los sujetos
dd edsudio cometieron de manera consgente, aunque no significativa, més errores de
interferencia en la tarea de llenar espacios que en la de traduccién. Sin embargo, con dos
grupos de individuos, hubo notablemente més errores de interferencia en la tarea de traducir

gue en lade llenar espacios en blanco.

33 Elicitation se refiere a una técnica de obtencién de informacion que consiste en provocar o hacer evidente
ciertarespuesta o comportamiento en un individuo.

34 por gemplo, articulo the correctamente insertado, articulo the incorrectamente insertado, articulo the
correctamente omitido y articulo the incorrectamente omitido.
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En otro estudio, la traduccidon es utilizada de manera didinta a la tradiciond, puesto
gque es vita como una actividad rdativamente comunicativa en la que la lengua puede
practicarse en todos los niveles y dentro de un contexto sSgnificativo. La idea de Eadie
(1999) es sugerir un marco de orientacidn para guiar la comparacion de diferentes versiones
en diferentes lenguas y ayudar asi, a los maestros que no tienen suficiente conocimiento de
la L1 de sus gprendices, por medio de un plan de clase que logre este fin. En este caso, la
edrategia puesta a prueba fue la de back-trandation (traduccidn en reversa: primero de la
L2 alaLly luego, de vudta a la L2). El objetivo es en la primera fase dd plan, que los
estudiantes recurran a sus habilidades de lectura de comprensién para llegar a la traduccion
y después, que escriban un parafo guiado en la L2. En este plan, la L1 se convierte en un
instrumento valioso para llevar a cabo la tarea en L2. Findmente, la etapa de reporte es una
oportunidad ided para la préctica auditiva y ord en la L2 porque los estudiantes deben
compartir sus resultados, ademés, las tareas cognitivas involucradas en esta leccion, de
acuerdo con Eadie (1999), ayudan a desarrollar la habilidad para aprender o recordar
informacion nueva

Otra variante de la aplicacion de la traduccion en la ensefianza es la que se rediza en
los programas de CALL (computer assisted language learning)®® con aprendices de nivel
inicid. El estudio de Grace (2000) investiga € efecto de las traducciones de la segunda
lengua a la primera, en estudiantes (hombres y mujeres) principiantes de francés que
participan en este tipo de programas de aprendizgje. En particular, se examina 9 € acceso a
la traduccion a la L1 influye en € desempefio de aquélos en examenes de vocabulario,

ademéds de averiguar acerca del tiempo que los edtudiantes invirtieron en buscar las

35 CALL: (aprendizaje de lenguas asistido por computadora). Es un ejemplo del empleo de la computadora
como un auxiliar en la ensefianza de segundas |enguas.

43



traducciones. El andisis de resultados reveld que, cuando a los estudiantes se les dieron
examenes de opcidn mltiple, no se encontraron diferencias relevantes entre los puntges ce
retencion inmediatamente después de la leccion, ni dos semanas después. No obstante,
todos mostraron mejor retencion a corto que a largo plazo. Los resultados sugieren que los
estudiantes pueden obtener ventgas de programas como & CALL, puesto que los provee de
sgnificados y les da la libertad de degir la forma en que prefieren aprender de lecciones de
estetipo.

En otro edtudio, Gonzdez, Rodriguez y Scott-Tennent (2001) intentan observar,
medir y andizar los efectos de un programa prototipico de entrenamiento en la gplicacion
de tres tipos de estrategias de traduccion™® para resolver problemas especificos. Para los
fines de ese edudio s digieron tres tipos de problemas de traduccion y se disefio una
metodologia tedricamente ideal para ensefiar edtrategias de resolucion. Pogteriormente, se
condyo un estudio piloto con dos grupos, uno experimenta y otro de control, de
edudiantes universtarios de traduccion. Los dd  grupo experimenta  recibieron
entrenamiento en las edrategias sdleccionadas, mientras que a los dd grupo de control no
s les entrend de ninguna forma. Findmente, los resultados revelaron que después de un
mes de entrenar a los estudiantes, €tos eran ya capaces de distinguir entre problema,
edrategia y solucion, de ahi que & 83% se declarara a favor de ete tipo de practicay lo
un 17%, en contra. Asmismo, la investigacion mostré que agunos estudiantes emplesban
las estrategias desde antes de que les fueran ensefiadas, es decir, las habian adquirido sin
necesidad de explicitacion. De manera adiciond, se encontrd que agunas de estas

edrategias pueden ser gplicadas con mas frecuencia y mejor, segin € tipo de texto en

36 Tipos de estrategia: a) para superar la falta de correspondencia léxica directa en el nivel de las palabras; b)
para superar la falta de correspondencia |éxica directa por encima del nivel de las palabras, y ¢) para resolver
problemas de coherenciay cohesién.



cuestion. Por Ultimo, los resultados sugieren que la aplicacion efectiva de las edrategias
contribuye a una mayor competencia de traduccion de los estudiantes, particularmente en
relacion con las propiedades del texto meta.

Por otro lado, Cohen y Brooks (2001) exploran un acercamiento dternativo a la
redaccion de ensayos cortos en tareas de evaduacion. Treinta y nueve estudiantes de francés
redlizaron dos tareas de escritura de ensayos. una, escribir directamente en francés, otra,
escribir en la L1 y luego treducir d francés. Dos tercios de los edtudiantes tuvieron un
mejor desempefio en la tarea de escritura directa y un tercio, en la de traduccion, en todas
las escdas de vaoracion. Aunque no se encontraron grandes diferencias en la escda
gramatical entre los dos tipos de redaccidon, s las hubo en las escdas de expresion,
trandciones y clausulas. Los datos recolectados por medio de reportes verbaes
retrospectivos muestran que los estudiantes penssban en inglés’’ mientras escribian en
francés, lo cua sugiere que ambas tareas de escritura no eran necesariamente de naturaleza
diginta En virtud de que € estudio perseguia favorecer Situaciones de escritura que los
estudiantes suelen encontrar en la evauacion dentro dd sdon de clases, de los resultados se
concluye que la escritura directa en francés como lengua meta puede representar la opcidn
més efectiva para a gunos gprendices cuando estan bgjo presion de tiempo.

En cuanto d uso de multimedia en d sddén de clases, d estudio de We (2001),
redizado con hablantes nativos del inglés y del jgponés que estudian traduccion dd chino d

inglés, intenta demodtrar la utilidad de la traduccion empleando la tecnologia moderna, en

37 Desde el punto de vista de la psicolingistica, no es posible que un individuo “piense en inglés’ ni en
ninguna otra lengua en virtud de que el proceso ocurre de manera inconsciente; el lenguaje sélo es entonces,
el medio para traerlo a la conciencia. Los resultados de la investigacion muestran que se piensa a través de
conceptos, no de palabras, puesto que tanto los conceptos, como €l lengugje, se almacenan en la mente en
madulos independientes. En otras palabras, alguien que aprende otra lengua no aprende nuevos significados
(los conceptos o significados son |os mismos independientemente de la lengua), sino otra manera de expresar
esos conceptos (Jackendoff, 1987, 19972 citado en Jackendoff, 2002; Hall, 2003).
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la ensefianza-aprendizgje del chino. Los retos principdes para d maestro son superar la
influencia negetiva de la primera lengua de sus dumnos y luego, edablecer la nueva
competencia lingligtica (L2). El proceso s fadlita a través de un enfoque multimedia
gpropiado, en este caso, la “recongtruccion creativa de informacion”. La caracterigtica
esencid de este moddo de trabgo es € uso de programas combinados para desarrollar
diferentes habilidades en cada nivel de la lengua (sintactico, semantico, fonoldgico,
discursvo); la mayoria de etos programas usan un principio de correspondencia entre
lenguas que promueve € contraste, la deteccidn y la correccidn de errores.

Recientemente, también se ha dado especid énfasis d hecho de que la traduccion no
es 0lo lingligica sno también culturd, puesto que, esencidmente, es una forma de
comunicacion interculturd que echa mano de la competencia intercultura del traductor
(Olk, 2002). El estudio reportado por Olk, cuya base es @ protocolo de pensamiento en voz
dta (think-aloud protocoal), indaga sobre los procesos con los que lidian los estudiantes de
lenguas de nivel universitario cuando se enfrentan aléxico cultura especifico.

Uno de los principaes problemas encontrados fue d de & fijacion de pardmetros
cuestionables en € nivel de padabra, en detrimento de los procesos en d nive textud.
Dicho mecanismo de fijacion parece estar ligado con la préctica docente, enfocada més
bien, en la traduccion de peguefias unidades del texto. En d mencionado articulo, Olk
ugiere formas en las que @ edudiante puede mangar la dimensén culturd de la
traduccion.

Durante la redizacion del estudio, un proceso frecuente fue la evduacion de la
transparencia forma de referencias culturades para d lector de la cultura meta; d mayor
problema asociado con dicho proceso, fue € relacionado con las ocasones en las que los

edtudiantes erréneamente confidban en la dta trangparencia de agunos eementos |éxicos
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porque tenian una hipdtesis incorrecta del sSgnificado, ocasonado precisamente, por la
fijacion a dementos individudes sin tomar en cuenta € texto como un todo (Olk, 2002)
(consecuencia en parte quiza, de una practica de ensefianza centrada en micro aspectos y
viga como un mero gercicio gramdicad y de vocabulario, y de la manera ‘naturd’ de
acercamiento de los estudiantes®). Por consiguiente, los estudiantes padecen la fdta de
beneficios de edta actividad en términos de competencia intercultural, a pesar de potencid
de la traduccion para fomentar la conciencia sobre la forma en que la especificidad cultura
de los textos puede sr mediada satisfactoriamente. El estudio concluye que la manera en
gue se usa la traduccion en los cursos no promueve la conciencia del texto (en cuanto a
conceptos vy referencias culturdes) y por consguiente, la oportunidad para que los

estudiantes adquieran competenciaintercultural através de ésta resulta un desperdicio.
3 Hipotesisde investigacion

El gercicio anditico, la revisén y la vadoracion dd  corpus, @ recorrido
metodoldgico y conceptua son etapas del proceso de investigacion que permitieron llegar
d planteamiento de las siguientes hip6tesis®:

1. Exige influencia interlingliistica en ambas direcciones de traduccidon (de L1 alL2 y de L2
alLl).

2. La influencia interlingliigtica ocurre independientemente de la direccion de la traduccion
y dd nivd de suficiencia, no asi la frecuencia con que aquélla se presenta (la direccion de

la traduccion la condiciona de cierto modo).

38 Es decir, la tendencia a suponer que la mayoria de las palabras similares de su L1 significan lo mismo en la
L2. Laexistencia de estos equivalentes absolutos solo ocurre en la mente de |os aprendices principalmente, en
las etapasiniciales del aprendizaje.

39 |_as hipdtesis aqui sefial adas se desarrollan en el Capitulo 4.
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3. Lainfluendainterlingliistica tiene cierto efecto sobre lafuncionaidad de la traduccion.
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CAPITULO 2
2. Metodologia

2.1 Contexto y participantes

La recoleccion de los datos de este estudio se llevo a cabo en una universidad
privada mexicana cuyo departamento de lenguas ofrece varios tipos de cursos, entre éstos,
e de traduccion. Se trata de un curso semestrd d que asgtieron estudiantes cuyas edades
fluctuaban entre los 18 y los 24 afios. De un total de diecinueve aumnos, ocho eran
hablantes nativos dd inglés (cuatro norteamericanos, cuatro ingleses) y uno, hablante
nativo de coreano, pero con Sueco e inglés como segunda y tercera lenguas
respectivamente, @ resto, hablantes nativos del espafiol (diez mexicanos). Todos estaban
redizando estudios de licenciatura en diferentes carreras. Los estudiantes de habla inglesa,
por gemplo, en las careras de antropologia, educacidn, relaciones internacionaes, fisica y
matematicas, ademés de cursr materias como espafiol y estudios latinoamericanos. Los
higpanohablantes, en las licenciaturas de negocios internaciondes, ingenieria indudtrid,
mulsica, ingenieria eectronica, ciencias de la comunicacion, ingenieria en dstemas
computacionaes e innovaciones educativas.

Respecto d nivel de suficiencia de los estudiantes mexicanos, es necesario decir que
d entrar a la universdad tienen la opcion de presentar @ examen de ubicacion de inglés
disefiado por los docentes de la inditucion. La puntuacion necesaria para ubicarlos en
cursos universtarios es 60. S € puntge obtenido es menor, d aumno debe tomar los
cursos himestrdes de regularizacion conocidos como Médulos™®, que constan de tres

nivees (principiante, basco e intermedio bgo) y tienen la funcién de prepaar a los

40 Modificados actualmente y redenominados Cursos Pre-universitarios.
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edudiantes con conocimientos basicos de la lengua, para que posteriormente se inscriban
en los cursos universitarios del mismo plantel S d puntge en este examen es mayor a 60 0

bien, s & adumno prueba que en & examen de TOEFL*

acanz6 més de 400 puntos,
entonces debe tomar los cursos universitarios, también planeados en tres nivees El
requisito fundamenta para todos los dumnos es llegar hagta d Ultimo nivd y demostrar un
maneg o adecuado de la lengua en sus diversas manifestaciones.

A patir dd tercer nive, d dumno tiene la opcion de tomar cursos de contenido
(traduccion, comunicacion intercultura, civilizacion y cultura, entre otros) o  bien, cursos
de un tercer idioma, como frances, itaiano, o deman, de los cuaes s0lo se necesita estudiar
un minimo de dos niveles

De manera smilar, en € caso de los estudiantes extranjeros es necesario acreditar €
nivel de espafiol requerido por € curso que desean tomar, por gemplo, € de traduccion

establece que con un nivel avanzado de espafiol*?

es poshble hacerlo. Se intenta que tanto
los nivdes de espafiol como los de inglés sean relativamente equiparables para que € nive
genera de los edtudiantes de la clase sea lo més “homogéned” posible. Los exadmenes
empleados para ubicar a ambos grupos de hablantes nativos, de acuerdo con los criterios
establecidos por laingtitucion, se corrdacionan con € nive de suficiencia de aquéllos.

Egte curso no tiene como findidad formar traductores profesiondes, Sho mas bien,
presentar un panorama genera de lo que implica la practica de la traduccidon, asi como

entrenar a los gprendices en € uso activo de dos de las lenguas que conoce (con la practica,

e gorendiz empieza a entrenar su destreza para traducir) y favorecer perfeccionamiento

4l Test of English as a Foreign Language: examen empleado institucionalmente en todo el mundo, para
acreditar la suficiencia de los hablantes no nativos del inglés. Generalmente, la puntuacion requerida para
realizar estudios universitarios debe ser superior a 400.
42 . . ~ ez . . .

Los niveles ofrecidos en |os cursos de espafiol son cuatro: basico, intermedio, avanzado y superior.
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de las habilidades adquiridas en los cursos de lengua previos (hablar, escribir, escuchar y
leer). El perfeccionamiento de habilidades se refiere en este caso, d desarrollo de la lectura
de comprension, la redaccidon, € vocabulario, la gramatica, la pragmédica, entre otros
aspectos.

La evduacion de curso es integra (incluye tanto tareas en casa, como actividades

en clase y en CAL*®

, 'Y un proyecto find) y para gorobar, la cdificacion minima requerida
es 7.5. Un porcentgie importante (50%)* del promedio globa es @ correspondiente a los
examenes, en totd, tres. Estos $on la fuente de datos més relevante para € estudio debido a
las condiciones en que son presentados, ya que los estudiantes no cuentan con ninglin otro
ingrumento més que su conocimiento de las lenguas, inglés y espafiol, y su competencia de
traduccion.

Para la correccion de las traducciones no hay un criterio fijo, es decir, cada maestro
elige € que le parece més apropiado de acuerdo con sus intereses y objetivos. El profesor a
cargo del curso de traduccion cred, para la recoleccion de datos, una tabla de categorias
para contabilizar los errores de cada dumno en cada una de las traducciones empleadas
como examenes. La revison y correccion de los textos traducidos normamente durante las
sesiones de clase se hizo por via eectrénica, y en las ocasiones en las que hubo trabgo para
redizar en casa, los dumnos entregaban sus textos fiscamente para que la maestra los
marcara. En este caso, d cddigo de correccion (explicado por € docente d inicio de
semestre) condstia en las mismas categorias que se emplesban para cdificar los examenes.
OP, orden de paabras;, AC, acentuacion; MM, missed meaning; PREP, preposicion; ART,

aticulo; ORT, conjuncion y conectores;, GRAM, gramédtica; VOC, vocabulario; PUNT,

43 Centro de Aprendizaje de Lenguas: asistir a este centro para realizar tareas especificas asignadas por los
maestros de todas | as clases de lenguas es un requisito para poder aprobar cada curso.
44 Paramés detalles, ver apéndice correspondiente al silabo o programadel curso.
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puntuacion; VT, verbal tense; VF, verbal form; CONC, concordancia; TD, traduccion
directay AMB, ambigliedad; algunas otras categorias como polisemia y neologismo, fueron
agregadas a partir dd segundo examen. Los errores mas pendizados fueron los de missed
meaning (desviacion dd sgnificado), polisemia y gramatica, es decir, son las categorias
con més dto vaor y por lo mismo, las que restaron la mayor puntuacion.

En generd, exisgen varias formas de hacer la correccion de las traducciones, por
gemplo, tomando como base errores de contenido (ateran @ sentido) y Iéxicos o
lexicolégicos (no sempre son tan relevantes). No obstante, como se dijo, en la practica hay
otras maneras de corregir traducciones y/o de determinar la cdidad de una traduccidn. Sin
embargo, € criterio de revison y sdeccién de tipos de influencia (no de errores per se)
utilizado en este estudio fue independiente totamente (quiza con agunas coincidencias) del

criterio empleado por € profesor del curso.

2.2 Procedimiento

Para la recoleccion de los datos se emplearon todos los examenes, es decir, con €
fin de cumplir con los criterios de vdidez y generalizabilidad dd estudio, no se sdlecciond
ninguna muestra debido a reducido nimero de aumnos y, por tanto, de examenes para
andizar.

El primer examen consgié en la traduccion de un texto en espafiol (extraido de una
nota periodigica en la misma lengua) titulado Descompone lluvia 95 semaforos al dia. El
texto en inglés era un fragmento de una historia How to mend a broken relationship. Tanto
los hablantes nativos dd espafiol como los del inglés debian traducir ambos textos fuente a
la lengua meta respectiva, es decir, @ texto en inglés debia ser traducido d espafiol por los

hablantes ddl inglés y ddl espafiol, y d texto en espafiol, d inglés, también por los hablantes
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nativos de ambas lenguas. Antes de comenzar d examen, d maestro dio ingdrucciones
relacionadas con la manera de responder para que los estudiantes pudieran contar con una
contextudizacion més rica (doble espacio interlineal en los textos meta, cdigrafia clara,
anotar sAlo la matricula en vez dd nombre, utilizar tinta, guardar diccionarios y notas) y
también hizo observaciones acerca de las padabras, nombres de organismos, y/o frases que
consderd dificiles o desconocidos para los estudiantes, por gemplo: summoned the
courage, growing up across the street; Operacion de Trénsito, Secretaria de Seguridad
Publica; para palabras o frases como delegaciones, dependencia, soportar, toparse con,
dedicados, € maestro les dio los respectivos Sndnimos en la misma lengua para hacer més
familiareslos Sgnificadosy evitar las confusones.

El segundo examen fue smilar d primero en cuanto a que también conssio en dos
textos, uno en inglés y @ otro en espafiol, extraidos de la misma nota periodistica gparecida
en dos periodicos diferentes, en las respectivas lenguas. Todos los estudiantes debian
traducir ambos textos en las dos direcciones (espafiol-inglés inglés-espafiol). La decision
de dar a los edtudiantes la misma nota informativa en ambas lenguas obedecié a la
intencidon de facilitar € acceso a un vocabulario dd que dlos podian vaerse para producir
un texto meta funciond® y apropiado para este contenido, en la lengua de llegada La
noticia de la que fue extraido € texto por traducir estaba relacionado con las actividades del
lider paegtino Yasser Arafat durante la semana en que la nota fue publicada. En la parte
inferior de cada uno de los textos fuente, d maestro agregd un listado de términos con su

traduccion y/o explicacion para facilitar la tarea, por gemplo: texto en inglés drawn-

45 Como traduccién funcional se entiende aquélla que no fuerza ni violenta las reglas de la lengua meta, es
decir, aquélla que un hablante nativo de la lengua meta entenderia natural mente sin percatarse de que se trata
de unatraduccién. Segun Nord (1997), es aguélla que cumple con la funcion que tiene el texto fuente y que se
respeta en la situacion en laque se emplea.
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demacrado, in a daze-estar aturdido, Cabinet-Gabinete, Compound-recinto, West Bank-

Cigordania, to keep down his food-retener la comida; texto en espafiol: amago de infarto-
mild heart attack, rais-significa presidente, pero e término se usa en inglés también.

En d tercer examen hubo una vaiante los textos fuente eran diferentes, aunque
ambos adudian a tema de la traduccion. La mecénica de resolucion dd examen fue la
misma que en los examenes previos, excepto que por tratarse de fotocopias de los textos
origindes, se dio la indicacion de traducir exclusvamente las partes escritas en “negritas’
de cada texto.

Todos los exdmenes de los estudiantes fueron revisados para detectar los tipos de
influencia interlingliistica d traducir en dos direcciones (inglés-espafiol, espafiol-inglés).
Los gemplos detectados fueron capturados para formar una base de datos de la cud se
extrgeron los que se consideraron “representativos’ de las categorias propuestas (se
explican pogteriormente). La base de datos sigue € orden de los examenes (1°, 2°, 39, que
se subdividen a su vez en un texto en inglés y otro en espafiol, cada uno con sus respectivos
gemplos ordenados por aumno en € apartado correspondiente (hablantes nativos dd
espaiol -HNE, y hablantes nativos dd inglés -HNI). Para facilitar  mango y € control de
los datos, sobre todo d momento de hacer los clculos estadisticos, se usaron solo los tres
Ultimos digitos de las matriculas de los edtudiantes, esto, con la intencion de utilizar en €
conteo sOlo la informacion correspondiente a quienes resolvieron los tres examenes y
descartar en lo posible, @ riesgo de sesgar |os resultados.

Para llevar a cabo la clasficacion por categorias fue necesario en primer lugar,
examinar tanto € texto fuente como € texto meta 'y compararlos para determinar con mayor
preciséon € tipo de influencia en cada caso. En segundo lugar, se buscaron didtintas

traducciones posibles, principdmente de hablantes naivos del inglés d traducir los textos
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escritos en espaiol, con € fin de edtablecer pardmetros fidbles a partir de los cudes s
pudieran determinar los casos que presentaban influencia y la categoria de ésta. Findmente,
para € andiss se sdeccionaron los gemplos que se presentaron con mayor frecuencia
(criterio de representatividad o recursvidad) en ambos grupos de hablantes nativos,
aquélos que coincidieron dentro de un mismo grupo de manera recurrente o bien, aquélos
gue a pesy de no reunir ninguno de estos requisitos, pueden resultar iludtrativos. Este
criterio de representatividad (segin los rasgos de cada tipo de influencia) fue d que se
utiliz6 para seleccionar 1os gjemplos que se emplearon pogteriormente, en € andiss.

La clasificacion de los casos no sempre fue exacta, es decir, hubo varios gemplos
en los que puede encontrarse més de un tipo de influencia, en otras padbras, un mismo
giemplo puede pertenecer incluso, a tres categorias®® y en consecuencia, resulta claro que
exige més de una manera posble de andizar los datos (de acuerdo con € criterio y los
objetivos de quien andiza), por lo que se hace hincapié en que edta investigacion es solo
una propuesta de andisis. No obstante, la categorizacion no fue hecha d azar. El criterio
establecido para andizar los datos fue causal, es decir, se dio prioridad a aquel factor que se
identificara como fuente de la influencia, es decir, agué cuya ocurrencia provocara la
influencia Aunado a esto, es necesario hacer notar que los resultados obtenidos de dicho
andiss no pueden geneadizarse para explicar otras Stuaciones de traduccion, ya que
aquéllos son absolutamente varidbles; incluso, § un edtudiante tradujera un mismo texto
vaias veces, en cada una £ encontrarian digtintos tipos y frecuencias de influencia

interlingliidica.

48 por gjemplo, una traduccion literal podria originar una combinacion inadecuada de palabras en la lengua
meta, que al mismo tiempo, provocarian una desviacion del significado original.
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Por otro lado, debe hacerse la aclaracion de que d interés principa de este estudio
no fueron los resultados de conteo de frecuencias ni su interpretacion estadistica, Sno més
bien, averiguar qué dementos lingligicos (dn tomar en cuenta la presencia de factores
extrinsecos 0 no propiamente lingliisticos como modo de lengua, heramientas de
traduccidn, bidirecciondidad, competencia lingliistica, de traduccidn, nivel de suficiencia),
propician la influencia interlingliistica durante la traduccion y en qué nivees de la lengua
ocurre (I&xico, fonoldgico, sintéctico, morfoldgico, semantico), asi como conocer los
efectos de ta influencia sobre la funciondidad de la traduccion, con d fin de bosqugar
implicaciones pedagdgicas, aplicables en la ensefianza de la traduccion.

Se enfatiza d hecho de que las categorias degidas responden solo d interés
motivado por la recursividad de casos en los que éstas se presentaron, y no a hecho de que
hayan sido los Unicos tipos de influencia ocurridos ni los Unicos andizables. Por otro lado,
se sabe que en € ambito de la didactica de la traduccion existen tanto diversas tipologias de
“errores’ como diferentes formas de andiss empleadas en la préctica, por gemplo, en
agunas clases de traduccion, generdmente se habla de “errores de contenido”, que son los
més “graves’; “erores de expreson’, cuando la expreson empleada no es la més
adecuada; los mismos pardmetros se usan en la interpretacion, a los que se afiaden los
“errores de forma’, que son fdtas causadas por distraccion o0 nerviossmo (jugar con las
manas, € 18piz, d cabdlo).

En la revisén de los exdmenes e detectaron principadmente, los tipos de influencia
(no se habla de “errores’ para evitar la connotacion negativa que se le ha dado a término)
de b primera y la segunda lenguas d traducir en ambas direcciones, del inglés d espaiol y

viceversa. Para la cladficacion de los tipos de influencia interlingligtica se tomaron en
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cuenta las ocho categorias mencionadas a continuacion, creadas especificamente para este

estudio.

2.2.1 Definicion y explicacion de las categorias empleadas

Dentro de este rubro, se agrupan las influencias en @ nivel gramatical (orden de
palabras, tiempos y modos verbales, concordancia, entre otros aspectos); en  morfol 6gico
(influencia en la formacion de las pdabras, generdizacion); ademés, imprecisiones
ortograficas (a veces ocasonadas por influencia fonoldgica); @ falso cognado, la
traduccion literal, @ sujeto (no) nulo, lapolisemia y ladesviacién de significado.

La categoria de traduccién literal hace referencia a la influencia origineda cuando
se traduce “d pie de la letrd’, término por término, del texto fuente a texto meta, Sn que
medie € parafraseo. “Hablar literdmente” o “escribir literalmente’ es querer decir lo que
las pdaoras dgnifican exactamente y, por € contrario, cuando se habla de manera no
literal, se quiere decir dgo diferente de lo que las pdabras significan’. Una traduccion
literd, en la mayoria de los casos, puede llevar a imprecisones o cambios de sentido en €
mensgje. Un gemplo de esta categoria es Gracias a Dios que tomé accidn (took action).

La categoria de falsos cognados (también conocidos por varios autores como “fasos
amigos’) comprende las padabras 0 expresiones que tienen la misma forma, pero difieren en
sgnificado®®. Se distinguen en dos tipos intrainglisticos, cuando ocurren dentro de la
misma lengua, e interlingliisticos, § ocurren entre dos 0 més lenguas. Estos Cltimos son los
gue conciernen a eda investigacion por su ata probabilidad de dar lugar a traducciones
confusas 0 desviadas del sgnificado origind. Los gemplos sguientes ilusran la idea de

gue una paabra dd espaiiol no es equivdente a una del inglés (0 viceversd) sdlo por su

7 Glosario en Linguistics. An introduction to Language and Communication. Ver Bibliografiay referencias.
“8 | anguages in contact. Ver Bibliografiay referencias.
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semganza formd: “actud” en inglés, no dgnifica “actud” en espafiol, sno “red”, o
“efectivo’; o “eventudly”, no dgnifica “eventudmente’, sno “por fin’, “a la largd’ o0 “en
definitivd’, mientras que d vocablo correspondiente en inglés paa € dd espaiiol
“eventud”, sera*“ casud, provisond”.

En este estudio, la categoria de influencia morfoldgica se entiende como cuaquier
paabra que ha sido creada en la lengua meta, la mayoria de las veces a partir de la smilitud
foomd dd término dd texto fuente, o bien, de la morfologia de la lengua nativa dd
gorendiz en combinacion con la de la lengua meta, con d fin de suplir € término exacto
gue se desconoce en la lengua de llegada. Por gemplo, cuando d aprendiz crea términos
inexigentes en la L2 o incdluso en la L1, (que son funcionales para expresar un concepto a
momento de traducir o para sudtituir los términos que no estén a su acance) con base en
eementos pertenecientes d sstema morfoldgico de la lengua de llegada, pero cuya
combinacion no corresponde d paradigma empleado en ésta. Adi, @ resultado son términos
formados con eementos propios tanto de la lengua del estudiante como de la lengua a la
gue e traduce, lo cud origina una mezcla de raices y dfijos incompatibles, a pesar de que
puedan exidir en una u otra lenguas. Por gemplo, términos inexistentes como registrate,
descompose, trafical o unfix.

La influencia en d nivd gramatical se refiere a los cambios de tiempos y modos
verbaes, fata de concordancia, cambio de género o de categoria gramaticd de un término,
y cambio en € orden de paabras. Como gemplos de esta categoria estan, this cases, d

idea, therainswas..., the rains are becoming registrating...
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En cuanto d sujeto (no) nulo, hay que recordar que en lenguas™ (referidas como
null-subject languages o pro-drop languages por su propiedad de “libre ausencia de
jeto’) como d espaiiol, € itdiano, € griego o0 d hebreo, d sujeto pronomind de una
oracion con verbo conjugado puede permanecer técito, es decir, Sin expresar, ya que la
morfologia verba parece resultar suficientemente rica e incluso, de cierta forma, hace que
los pronombres de sujeto se vuelvan redundantes. Por lo tanto, € sujeto pronomina no es
indispensable para la comprensidon de una frase, mientras que para lenguas como d inglés,
ocure a la inversa, eso es, € sujeto Sempre debe explicitarse, ya sea de manera
pronomind o de una frase nomind. La influencia de esta categoria ocurre asi, cuando d
traducir dd inglés d egpafiol, los agorendices traducen literdmente los pronombres
persondes que indican & sujeto dd verbo principal en una oracion en Stuaciones en las que
normamente se omitirian (obviamente, & contexto y las referencias previas deben ser
auficientemente claros para no permitir ambigledades). Ejemplo, la traduccion ded
pronombre ela en Turner se habia convencido de que €lla ya no era importante para su
amiga, en redidad sobra.

Un tipo més de influencia es la concerniente a las imprecisiones ortogréficas,
originadas en varios casos, por € efecto de la smilitud fonolGgica entre la lengua fuente y
la meta. ESta categoria comprende la acentuacion (acentos que fatan o sobran) y la fata de
correspondencia entre fonemas (sonidos) y representaciones gréficas, € uso de maydsculas
por minlsculas y viceversa, aspecto varidble en las lenguas. Por gemplo, repare, acesores,

bocero, autority.
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Una definicion de polisemia®®, en sentido edtricto, se refiere a ésta como la
propiedad de un témino de tener multiples Sgnificados que estén semanticamente
relacionados. Esta multiplicidad de sgnificados es sumamente importante tanto para la
teoria como para la practica de la traduccidn, ya que facilmente puede demostrarse que
cada uno de los digintos dgnificados de una pdabra tiene un impacto diferente en la
traduccion de dicha palabra (Gutknecht & Roélle, 1996, p. 28°Y). Un factor decisivo en la
forma de traducir una palabra es, como sefilla Newmark (1981, citado en Gutknecht &
Rolle, 1996, p. 28), la importancia intrinseca de cada unidad seméntica en d texto. Para los
fines de este estudio, se habla de polisemia cuando @ gprendiz asigna sgnificados que no le
pertenecen originalmente a una paladra de la L2 (o de la L1), pero que a ser cercanos a los
dd témino fuente, son gparentemente funcionales a traducir, aunque con frecuencia
generan dteraciones de significado. Ejemplos de esta categoria son obras literarias del
oeste (en lugar de del occidente para Western scholarly books), lenguaje meta (en lugar de
lengua meta paratarget language).

La desviacion de significado agrupa ajuelos casos en los que @ sgnificado de un
término o0 de una frase (como unidad completa de sgnificado) es totdmente diferente a la
traduccion esperada en @ texto meta 0 bien, aparece de manera incompleta o imprecisa
Como gemplos de esta categoria ® indluyen, countys (para delegaciones), sidewalks (para
seméaforos), voceros (para asesores), su amiga distante (en lugar de vigja amiga para old
friend) o the traffic problem (para entorpecimiento del transito vehicular), weather broke

down... (parafuerteslluvias).

%0 Glosario en Linguistics. An introduction to Language and Communication.
>1 Como ejemplo, el autor sefialalos diferentes valores de los verbos modales en inglés.
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Un conteo de la frecuencia de los tipos de influencia (en los hablantes nativos tanto
del inglés como del espafiol) segin la direccion, la lengua y € texto, fue Util para saber
cudes son los més recurrentes d momento de traducir. Se contabilizaron todos los gemplos
gue mogtraron agun tipo de influencia, no Sdlo de la lengua fuente sino de la lengua meta o
bien de dguno de los textos (fuente 0 meta). Los resultados de los tres exdmenes andizados
(g. frecuencia de los tipos de influencia por texto, por lengua) fueron representados
gréficamente con d fin de edablecer corrdaciones con los factores identificados como

favorecedores de cierto tipo de influencia.
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CAPITULO 3

3. Andlisisy resultados

3.1 Andisis de e emplos sdl eccionados por categoria

A continuacién, se muestra una serie de gemplos tomados de la base de datos formada a
partir de los tres exdmenes de traduccién consderados para d andisis en este estudio.
Dichos gemplos pertenecen a textos traducidos tanto por hablantes nativos dd espaiol
como por nativos dd inglés en los que s manifietan diferentes tipos de influencia
interlingliistica, y fueron sdleccionados por considerarse representativos de las categorias
propuestas para € estudio. Son representativos por & hecho de haberse presentado de
manera frecuente en los textos traducidos, ya sea de manera coincidente en ambos grupos
de hablantes nativos (dd inglés y dd espafiol), o en un solo grupo, pero de manera
reiterativa Lo que se persigue con esto es ilustrar y explicar por qué cada categoria de
influencia es condderada como ta, como se origina y en qué direccion de traduccion se
presenta. También se sugieren opciones de traduccion que podrian ser funciondes o mas
apropiadas en las lenguas meta en cuestion.

En b concerniente a la sddeccidn de los gemplos, se hace la aclaracion de que étos
fueron tomados de la base de datos en su totdidad con € fin de evitar la exclusdn de datos
que pudieran ser Utiles para ilugtrar los tipos de influencia, mientras que para € conteo de
frecuencia, Unicamente se tomaron en cuenta las traducciones de aquellos aprendices que

estuvieron presentes en |os tres exdmenes, para evitar € sesgo de | os resultados.
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Las caegorias utilizadas para  andiss incluyen los fasos cognados, la traduccion
literd, la imprecigon ortogréfica, la influencia morfologica, la gramaticd, d sujeto (no)
nulo, la polissmiay la desviacion de significado.

En seguida se presentan los gemplos eegidos para las categorias mencionadas.
Cada una ha sdo representada de acuerdo con la siguiente codificacion: TL-traduccion
literd, FC-fdso cognado, M-influencda morfologica, G-influencia gramatica, SNN-sujeto
(no) nulo, O-imprecison ortogréfica, P-polisemiay DS-desviacion de significado.

Para cada g emplo se especifica € titulo dd texto del cud fue tomado y se introduce
en seguida, @ fragmento del texto fuente andizado, acompafiado por las versiones™
propuestas tanto por los hablantes nativos del espafiol como por los nativos del inglés, con
la findidad de resdtar las coincidencias (en agunos casos). Las pdabras o frases
ubrayadas indican la parte dd gemplo donde se locdiza la influencia Asmismo, se indica
s d gemplo proviene de una traduccion de un hablante nativo dd espafiol (HNE) o dd
inglés (HNI). La direccién de la traduccion gparece sefidada de la sguiente maneras LF-
lengua fuente y LM-lengua meta; los fragmentos de los textos andizados se indican como
sgue FTF-fragmento dd texto fuente, en curdvas y FTM-fragmento de texto meta,
subrayado.

Findmente, es necesario acotar que la categoria de imprecison ortogréfica (O)
representa un tipo de influencia motivado principdmente, por un factor fonoldgico (la
pronunciacion de una paabra tiene efecto en la forma de escribirld), y a la fdta de control o
conocimiento sobre la ortografia de paabras cuyas grafias no pertenecen a la lengua nativa

(por gemplo, en inglés, pp, ss...) o la de paabras acentuadas o con reglas especificas de

52 Variantes de traduccion del mismo fragmento que aparecen ordenadas de manera sucesiva con incisos (a),

b), ©)...).
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escritura (por gemplo, en espafiol, reglas de acentuacion y uso de blv, c/s...). Los gemplos
elegidos agui para explicar eta categoria de influencia son aguéllos que se deben més bien,
ad primer factor mencionado, € fonolégico. Aquélos cuya explicacion se refiere a este
aspecto, son reunidos para ser dscutidos de manera conjunta y no por separado como en €
resto de los casos. La mayor parte de los gemplos fue encontrada dentro de mismo grupo

de hablantes, es decir, no hubo coincidencias entre grupos.

3.1.1 Ejemplificacidn de las categorias (tipos de influencia)

T L-traduccion literal

1

Titulo del texto fuente: How to mend a broken friendship  LF: inglés LM espafiol
FTF: Turner, meanwhile, had convinced herself she was no longer important. ..

FTM: HNE ...seconvenciaadlamisma

HNI ...habia convencido a su misma

El gemplo reveda la coincidencia en la traduccion literal de ambos grupos de
heblantes nativos. La influencia ocurre de inglés d espafiol. El nativo dd espafiol
introduce & pronombre “sg” porque reconoce @ comportamiento pronomina del verbo en
espafol (convencerse); sn embargo, traduce @ término hersdf, que da una idea redundante
a verbo convencerse (explicita en su sgnificado por € pronombre se) y por lo tanto, no
requiere ser traducido. Ademés, la literalidad se aprecia més por € hecho de que €
gorendiz divide aun la paabra herself (her- en agunos contextos™® puede significar “dld’:

sf dgnifica a si mismo/a) y traduce cada elemento por separado. Por otra parte, la

53 En funcién de pronombre, acompaiiado por preposiciones, por iemplo, for, to, from, with her, paraella,
alpara€lla, de€llg conella, 0 “it'sher”, esella



influencia se presenta también en la traduccion del hablante nativo dd inglés que, siguiendo
e mismo mecanismo de divisén dd término, obtiene un resultado semegante y traduce
hersdf como su misma (her tiene como primer sgnificado “su” en funcidn de adjetivo
posesivo). Ademas, no traduce € verbo convinced como pronomina porque en su lengua
nativa no sempre se emplea en esa funcién (cuando lo es, necesita los pronombres con
terminacion —sdlf); asi, recurre entonces ad pronombre herself con @ cud “complementa’
innecesariamente @ dgnificado del verbo, que en la lengua meta (espafiol) se expresaria
empleando Unicamente € pronombre se. Cabe afiadir que la traduccién del nativo del
epafiol también reflga la influencia de tipo gramaticd, en tanto € tiempo en que s
expresa origindmente la accion sufre un cambio que repercute en @ sentido de la frase.

Una traduccion funciond podriaser “...se habia convencido...”.

2

Titulo del texto fuente: How to mend a broken friendship  LF: ingés LM espariol
FTF: ...they both admitted that they missed each other.
FTM:HNE ...seextrafaban launaalaotra

HNI ...seextrafiaban acadaotra

Ambas traducciones ponen de manifieto esta categoria de influencia que se
presenta en direccion inglésespafiol. En d caso dd hablante nativo dd espaiol, la
traduccion que propone en la lengua meta es literd en tanto duplica innecesariamente la
idea del verbo pronominal (extrafiarse) d traducir each other (uno a otro, cada uno...), que
resulta redundante en espafiol por estar sobreentendido € concepto de reciprocidad de la

accion de extrafarse. En @ caso dd nativo dd inglés, la literalidad ocurre de manera
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amilar. No obstante, hay una diferencia en tanto la traduccion ofrecida para each other
incluye la prepodcion “a@ (también innecesaria § se diende d texto meta), lo cud indica
gue <e tiene la nocion de que se extrafa a alguien, pero se traduce literamente each (cada)
y other (otro/a); en este caso, en € texto meta se habla de personges femeninos y por tanto
la traduccion dada toma en cuenta € género. Una traduccion funciond en la lengua meta

habriasido “...ambas admitieron que se extrafaban/extrafiaron”.

3
Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 seméforos al dia LF: espafiol  LM:
inglés
FTF: Lasfuerteslluvias que se han registrado en la capital ...
FTM: HNE a) ...The grong rains registered at capita
b) ...that have been regisirated in the capital

HNI The gtrong rains that have been registered in the capitd

Tanto las variantes a) y b) dd texto meta del grupo de hablantes nativos del espafiol
como la traduccion dd grupo de los nativos de inglés coinciden en la literalidad. La
influencia ocurre muy probablemente porque € término capital (primordid, esencid, letra
maylUscula) existe en ambas lenguas de traduccion, aunque con diferencias seménticas y de
uso. Sin embargo, d momento de traducir, los términos pasaron de una lengua a otra (la
influencia va dd espafiol d inglés) de manera transparente, Sin que las diferencias fueran
advertidas. En inglés no se entiende la misma idea que se expresa en espafiol d leer in the
capital. En los textos meta de ambos grupos solo se afadieron los dementos (articulos,

preposiciones) que se creyeron necesarios para conformar € enunciado, pero es notorio €
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apego a texto fuente. Una traduccion funcional deberia ser mas especifica: capital city. Sin
embargo, S se piensa en los receptores (lectores) de la traduccidn, que no conozcan € pais,
necesitan un referente mas preciso, en este cas,...in Mexico City. No se discuten agui
otro(s) tipo(s) de influencia que pueden ser detectados en esto mismos gemplos, como €
faso cognado en € caso de la verson @) fegistered), la influencia morfolégica en € caso
de la versdn b) fegistrated) o incluso, de combinacion de palabras (strong rains), que no

obstante, también podrian caber en esta categoria™.

4
Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 seméaforos al dia LF: espafiol  LM:
inglés

FTF. ...reparar lasfalas, muchas de las cudes requieren la sustitucion de cableado.

FTM: HNE ...require the cables substitution

HNI @ ...of which many require cable subdtitution

b) ...many of which require a cable subgtitution

Resulta evidente la smilitud en los textos meta de ambos grupos de hablantes
nativos. La influencia de la lengua dd texto fuente (espafiol) sobre la lengua dd texto meta
(inglés) es notoria en @ fragmento sustitucion de cableado. En € caso de los hablantes del
espaniol, un rasgo comun fue la plurdizacion del término cable, que puede deberse a la fdta
de aencion en la funcion de adjetivo que desempefia dicho sustantivo, d lado dd
sugtantivo substitution, es decir, @ adjetivo en inglés no se plurdiza, pero en este caso, los

gprendices hicieron caso omiso de la gramédtica para poder expresar la idea que cableado

54 Se ha mencionado antes, que el criterio de andlisis es subjetivo y tal factor determina el tipo de influencia
gue se quiere priorizar; esto no impide que un mismo g emplo pueda ser clasificado en méas de dos categorias.
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transmite (series de cables). En cambio, los hablantes nativos del inglés usaron cable como
cudquier otro adjetivo de su lengua (sn plurdizar), en la que este conocimiento esta
implicito. En gran parte de los textos meta de ambos grupos fue una congtante € uso de
término substitution para sustitucion. Esta coincidencia puede explicarse en primer lugar,
porque ambos términos existen tanto en inglés como en espafiol, slo que con significados
y usos parcidmente semegantes, no equivaentes ni por separado ni en conjunto (cable en
inglés, a menos que se expecifique € tipo de cable de que se trate, tiene d dgnificado
primario de “cable de noticias’; substitution, normamente se usa para referirse a personas o
a productos en contextos como € deporte 0 la comida™). Una traduccion que podria ser

funciona en lalengua de llegada seria por gemplo, wire replacement.

5

Titulo ddl texto fuente: Yasser Arafat LF:inglés L M: espafiol
FTF: ...hehad a“dlight heart attack” last week...

FTM: HNE 4)...habiasufrido un atague ligero de corazon

b)...ligero ataque a corazdn

Edta categoria de influencia se presentd de manera recurrente en los textos meta de
los hablantes nativos del espafiol y ocurre en direccion inglés-espafiol. Ambas versiones, a)
y b), son traducciones literdes de “dlight heart attack”, que en espaiiol, a pesar de que
pueden entenderse, no son redizaciones auténticas en la lengua meta; en otras paabras,
traducciones funcionales serian un ataque cardiaco no severo/un ataque al corazon gue no

tuvo consecuencias / un ataque cardiaco o al corazén que no fue serio o grave, entre otras.

%5 Collins Master Dictionary. Espafiol-Inglés/English-Spanish. Grijalbo.
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En d caso de la versdn b), se pone de manifieto ademés, la fdta de aencion en la
diferencia respecto d orden de paabras en los dos sstemas lingligticos. Asi, la verson b)
se presenta como una traduccion hecha palabra por paabra (aunque respetando la sintaxis

dd espafiol), en lalengua meta, difiere.
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6
Titulo del texto fuente: Yasser Arafat LF:inglés LM: espafiol
FTF: ...the Paedinian leader has the stomach flu and continues to be weak ...

FTM: HNI a)...d presdente paestino tiene & gripe del estdbmago y continlia a estar débil

b)...esta sufriendo de gripe del estémago y (que) contintia estar débil

En ede gemplo, la influencia ocurre en la misma direccion de la traduccion (inglés-
espanol) y se presentd de manera recursva en € grupo de hablantes nativos del inglés. Es
evidente que las versones a@ y b) presentan los mismos dementos por tratarse de
traducciones literdles. La versén a), por haber sdo hecha término por término, incluye la
traduccion dd articulo the y la preposicion to que en cambio, en la verson b) no gparecen
traducidos. La verséon b) revda que d agorendiz tiene nocion de la diferencia en d
funcionamiento de los articulos en inglés y en espafiol, que sAlo en pocos casos coincide, y
en @ uso de la preposicion to que, d lado de un verbo rige la terminacion de infinitivo. El
término stomach flu dgnifica infeccion estomacal que seria una traduccion funciona, pero
d traducirse literdmente se convierte en gripe (flu) del estomago (stomach), frase nomina
inexigente en la lengua meta (espafiol). Continues to be weak podria ser traducido, sin €
infiniivo to be, es decir, una traduccion aceptable en la lengua de llegada podria ser
contindla débil e incluso, en un discurso més coloquid y menos académico, continldia

estando débil.
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FC-falso cognado

1

Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 seméforos al dia  LF: espafiol  LM:
inglés

FTF: Lasfuerteslluvias que se han registrado en la capita en lo que vade latemporada. ..
FTM: HNE ...Thedrong rainsthat was registered. ..

HNI .. The strong rainsthat have been registered. ..

Edta categoria de influencia se presenta en los textos meta tanto de los hablantes
nativos del espaiiol como de los dd inglés y va en la misma direccion de la traduccion
(espaniol-inglés), propiciada en gran medida por d texto fuente. El término registrado no es
un equivaente de traduccidn dd término en inglés registered. Por ser falsos cognados, sdlo
comparten su dmilitud morfologica y fonologica, pero son semanticamente diferentes, o
cud origina que d gorendiz los perciba y los tradade a texto meta de manera transparente,
como S se tratara de cognados. Una opcidn de traduccion gpropiada en la lengua de llegada
podria ser incluso, no traducir que se han registrado por ser informacion secundaria o bien,
recurrir a un verbo empleedo cominmente para hablar de factores fisicos (g.
metereoldgicos) como la lluvia, la temperatura, etc. Asd, record, representaria una
dternativa posible de traduccior™®. No se andiza @ cambio de tiempo verbd por former

parte de otra categoria de influencia.

%6 Ej. The highest temperatures since records began ...= Las temeperturas mas altas que se han registrado
hastalafecha... Collins Master Dictionary. Espafiol-Inglés/English-Spanish. Grijalbo.
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2
Titulo del texto fuente: Trandation LF:ingés LM: espafiol

FTF: ...when many Western scholarly bookswere trandated into Chinese...

FTM: HNE ...cuando varios libros escolares del oeste fueron traducidos

HNI a)...cuando muchos libros escolares del oeste

La recurrencia de este tipo de influencia en los textos traducidos por los dos grupos
de hablantes nativos se evidencia en ede gemplo. En ambos casos, se observa la
coincidenciaen latraduccion dd faso cognado scholar-ly  como escolar, es decir, fue
interpretado por los gprendices de manera transparente, como S se tratara de un cognado.
La samganza morfologica y fonoldgica entre € término fuente y d meta es un factor que
favorece una fadsa asociacion seméntica de éstos, o @ evidencia @ efecto de la lengua de
patida sobre la de llegada El dgnificado dd adjetivo scholar (erudito, estudioso,
experto®’) poco tiene que ver con la traduccién propuesta (escolar). Una traduccion que
funciona més gpropiadamente en la lengua de llegada en este contexto, podria ser libros

académicos.

3

Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 seméforos al dia  LF: espafiol LM:
inglés

FTF: ...ladependencia cuenta con 60 elementos dedicados areparar lasfalas...

FTM: HNE a)...the dependence has 60 dements....

b)...the dependency has around..

57 Collins Master Dictionary. Espafiol-Inglés/English-Spanish. Grijalbo.
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El gemplo e€egido se presentd Unicamente en las traducciones redizadas por
hablantes nativos dd espafiol y la influencia ocurre en la direccion de la traduccion,
espanol-inglés. Esto puede obedecer a la fdta de un Iéxico més amplio en la lengua meta
(inglés) dd aprendiz, que es la L2 de éste y por tanto, aguélla sobre la que tiene menor
control. El hecho de que en inglés exiga un témino morfologica y fondlogicamente
amilar, pero semanticamente digtinto (falso cognado) se convierte en un recurso dd que se
vae @ aprendiz cuando no tiene d adcance, o bien, desconoce, un término més gpropiado
en la lengua meta. Tanto dependence como dependency tienen significados diferentes d de
término fuerte. Por @ contexto, se sabe que € término fuente se refiere a dependencia en €
sentido de organismo, departamento u oficina de una ingtitucion, asi que las opciones
eegidas desvian d dgnificado. Dependence s usa mas bien en € contexto de las
adicciones (drugdependence), mientras que dependency se emplea més en d contexto de la
politica con @ sentido de territorio, posesiéon, dominio. En d caso de elements, que ha sido
traducido en la versén a) de manera directa, como se hace con los cognados, ocure lo
mismo. En gpariencia, = traa de un témino morfoldgica, fonolGgica y semanticamente
semgante d que € aorendiz podria consderar como un equivalente de traduccion. Sin
embargo, s trata de un faso cognado cuyo dgnificado no tiene relacion con d término
fuente. Elementos en € texto de partida se emplea para designar personas®. No obstante,
en inglés (lengua meta) los sgnificados de element no se usan nunca para designar personas
(g. en quimica, tiene & dgnificado de sudtancia; referido a la dectricidad, sgnifica

resstencia y en otro contexto, puede audir a los eementos de la naturadeza). Quiza otras

%8 De acuerdo con el texto, se refiere a las personas o trabajadores que se encargan de reparar las falas
ocasionadas por las lluvias en |os semaforos.
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opciones més viables serian Department (mencionado antes en € texto fuente para referirse

a Secretaria) o bien, office, y paraelements 60 people working..., por gemplo.
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4

Titulo del texto fuente: Formacion del traductor LF: espafiol LM: inglés
FTF: ...y cuenten con cierta formacién como traductores.

FTM: HNE a)...and have formation as trandator.

b)...A trandator’s formation

Este caso también se presentd Unicamente en los textos traducidos por
hablantes nativos del espafiol y ocurre en direccion espafiol-inglés. Se trata de un gemplo
de influencia generada por la fdsa asociacion que edablecen los aprendices entre
formacion y formation; se trata aqui, de un caso de fasos cognados, ya que comparten la
morfologia, pero no d contenido semantico. Formacion en d texto fuente se refiere a
preparacion académica (estudios, cursos); en cambio, € término en inglés propuesto en €
texto meta, no tiene relacion alguna con € dd texto fuente, dado que se usa en contextos
completamente digtintos y con diferente sgnificado. Otras opciones de traduccion vaidas
en la lengua meta (inglés) podrian ser instruction o training, por gemplo,...and have been

trained as trand ators.

5

Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 seméforos al dia  LF: espafiol LM:
inglés

FTF. ...enloslimites de las del egaciones Migud Hidalgo y Azcapotzaco...

FTM: HNI a)...in the delegation of Azcapotzaco...

b)...Miguel Hidago and Azcapotzalco ddegations. ..
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Ese gemplo se presentd, principamente, en los textos traducidos de los hablantes
nativos del inglés. El texto es uno de los factores que determinan la direccion en que ocurre
la influencia (espafiol a inglés) y como en la mayoria de los casos, también se debe a que
tanto delegaciones como delegations son términos existentes en las lenguas involucradas en
la traduccion, obviamente, con significados y usos digtintos. Delegaciones se refiere en €
texto origind, a las divisones adminidrativas de Depatamento dd Didrito Federd, que
en inglés no se puede traducir como delegations. Aqui, € término meta fue empleado como
equivdente de traduccion dd término fuente sSn embargo, como Sse menciond,
semanticamente no estdn relacionados, lo cud muestra que la morfologia es un demento
que en este caso, propicia la influencia d momento de traducir. Otras opciones de
traduccion podrian ser (city) districts o bien, usar € término sSin traducir, pero agregando

una explicacion de lo que se entiende por dicho término.

M -influencia morfol 0gica
1
Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 seméforos al dia  LF: espafiol LM:
inglés
FTF: Lasfuerteslluvias que s2 han registrado en lo que va de latemporada. ..
FTM: HNE ...thedrong rainsthat have been registrated in the capita
HNI ... The heavy rains of the season regidrated in the capita

Como se observa, en edta categoria existe coincidencia en las traducciones meta

redlizadas por ambos grupos de hablantes nativos. En parte, ésta se debe a hecho de que €

texto contiene varios términos semegantes en inglés y en espafiol (tanto cognados como
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fasos cognados), lo cud tiene como efecto que los términos “compartidos’ tengan un dto
grado de activacion en la mente del gorendiz, d momento de traducir. En este caso, la
influencia ocurre de egpafiol a inglés y s manifiesta en & nivd forma dado que d término
eegido es inexigente en las lenguas involucradas, es decir, la composicion de la paabra
usada en d texto meta (registrated) para traducir registrado, resulta de mezclar un
edemento red (exigente en la morfologia de la lengua nativa dd aprendiz 0 en la segunda
lengua), que puede considerarse como la ieiz 0 lexema, con otro (p.g. sufijo) de la lengua
extranjera o de la nativa, también exigente en € ssema morfolégico. En otras, paabras, la
raiz registr- (que en este caso es un lexema en ambos sistemas lingliisticos), hace enlace
con € aufijo —ated, que a pesar de exigir como terminacion verbad no es compatible con
eda raiz, 1o que genera términos inexidentes, pero formados sguiendo d mismo tiempo,
las reglas morfoldgicas de las lenguas en cuestion. El término meta esperado ni squiera

seriaregistered, dada la diferencia de significados, Sno quiza, y aun con reserva, recorded.

2

Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 seméforos al dia  LF: espafiol LM:
inglés
FTF. Descompone lluvia95 seméaforos d dia
FTM: HNE ...Theraneveryday descomposes 95 sidewalks

HNI ... Theran discomposes 95 sidewalks a day

Como es poshle obsarvar, la influencia morfolégica se presenta de manera
coincidente en las traducciones de ambos grupos de hablantes y se presenta en la misma

direccion de la traduccion. El término del texto fuente por traducir es descompone, que no
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exige como td en la lengua meta; no obgtante, un término cercano en d nivel forma, mas
no en € semantico, seria decompose, cuyo significado (referido a proceso de putrefaccion)
no tiene relacion con @ término que se intenta traducir. Se hace evidente que ambos grupos
de hablantes tienen conocimiento de un Iéxico que comprende dgunos eementos
“compartidos’ (por 1o menos en su forma) por las dos lenguas. En € caso de descomposes
s nota una mayor influencia de la morfologia (e incduso de la fonologia) de la lengua
nativa del aprendiz (espafiol), dados los dos primeros componentes de la paabra (prefijo
des y raiz comp); € tercer demento (sufijo -s), es la terminacion correspondiente a las
terceras personas del singular en tiempo presente, 1o cuad revela un cierto conocimiento del
funcionamiento morfologico (y gramatica) tanto del espafiol como dd inglés En d caso
del nativo dd inglés discomposes revela dgo smilar y la variante i quiza se pueda explicar
ademés, por d efecto de la fonologia de la lengua del estudiante d momento de traducir (la
pronunciacion de decompose). Una traduccion funciona podria ser, un cambio de
edructura (Sin apego a la edtructura del texto fuente), en vida de que @ verbo to break
down no se comporta como un verbo trandtivo, como en espafiol; asi, una manera
gpropiada de traducirlo a la lengua meta seria 95 traffic lights out of order every day

because of therain.
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3

Titulo del texto fuente: Yasser Arafat LF: espafiol LM: inglés
FTF. ..., d encontrarse bgo virtud arresto domiciliario por Israd!...
FTM: HNE a)...heisunder domicliary arrest
b)...under domicilarian arrest

Los fragmentos anteriores fueron caegorizados como gemplo de influencia
morfoldgica, presente solo en los textos traducidos por hablantes nativos del espafiol. Esta
ocurre de espafiol a inglés en tanto ambas versones, a) y b), tienen amilitud con & término
domicilio y con su derivado domiciliario. El gprendiz toma como base la morfologia (y en
parte, también la fonologia) del término que le resulta conocido (por tratarse de su propia
lengua), y 1o une a dos sufijos que por o menos en su forma, parecen pertenecer a la lengua
meta (inglés). El resultado es la creacidn de téminos meta que morfolégica y
“semanticamente’” son percibidos por d aorendiz como funciondes en la lengua de llegada
(aunque inexigtentes en édta), y cuya funcion es suplir a los esperados, que normamente

desconoce. La traduccién apropiada en este caso es house arrest.

4
Titulo ddl texto fuente: Yasser Arafat  LF:inglés L M: espafiol
FTF: ...and hislower lip trembled considerably

FTM:HNI a)...y sulabio debgo trembl6 consderamente

b)...y su labio bgo estaba tremblando mucho
A diferencia dd gemplo anterior, estas versones se presentaron solo en las traducciones de

los hablantes nativos ddl inglés. La influencia ocurre, en @ caso de estos gprendices, por €
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efecto dd inglés sobre @ espafiol. La morfologia de trembled srve como base para la
formacion de trembl6 y tremblando, cuyaraiz -trembl se une a los sufijos -6y —ando, con
lo cud crean un término meta que, en su percepcion, cubre las necesidades morfoldgicas y
semanticas requeridas en la traduccion del texto fuente. No obstante, se trata de propuestas
de traduccion inexistentes en la lengua meta, hecho en @ que € agprendiz no repara, puesto
gue td término es concebido como un vocablo a que puede recurrir como S se tratara de
un vocablo red, perteneciente a la lengua de llegada. En la verson @) se presenta € mismo
mecanismo d traducir considerablemente € aprendiz conoce € adjetivo considerable, que
por ser un cognado, forma parte dd Iéxico de su lengua nativa (inglés); ademés, sabe que la
terminacion -y se traduce a espafiol como —mente. Sin embargo, unir mentamente las
partes, piensaen -ly y no en —bly, asi que su traduccion dga de lado considerable y sdlo
toma la raiz considera, a la cud automdicamente afiade la terminacion adverbid que
conoce en espaniol (-mente). La traduccién esperada seria, temblaba considerablemente No
se discuten los cambios de tiempo verbd u otras influencias presentes en € gemplo porque

se clasifican dentro de otras categorias.

5

Titulo del texto fuente: Trandation LF:inglés L M: espafiol
FTF: ...when Western concepts were introduced into Asian languages at that time.
FTM: HNI ..fueronintroducidos alosidiomas asanos...
Este es un giemplo que se presentd Unicamente en las traducciones de los nativos
dd inglés y la influencia ocurre en la misma direccion de traduccidon. En este caso d

término Asian fue tomado como un lexema a que le fue agregada la terminacion —ano, que
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en egaiol es un sufijo utilizado para formar adjetivos gentilicios (g. mexicanos,
campechanos, michoacanos). La morfologia de término fuente en inglés es predominante
en la formacion dd término meta, ya que es tomada por € aprendiz, como punto de partida
de éste y semanticamente (desde su perspectiva), cubre la necesidad requerida por € texto
de la misma forma en la que lo haria d término esperado en la lengua meta @siaticos/as)

gue, evidentemente, no estdd acance del gprendiz d momento de traducir.

G-influencia gramatica

1

Titulo el texto fuente: Descompone lluvia 95 semaforos al dia  LF: espaiiol LM:
inglés

FTF: ...losautomovilistas de la capitd tienen que soportar...

FTM: HNE ...driversinthe capitd hasto suffer...

Uno de los rasgos comunes y recurrentes manifiestos durante € proceso de
gorendizgje del inglés como segunda lengua por parte de los hablantes nativos del espafiol,
es precisamente la fata de control, en € nive gramatical, de los cambios sufridos por las
terceras personas (sngular y plurd) en la conjugacion verba, esto es, las terminaciones se
intercambian indistintamente y lo que es plurd en @ texto fuente, gparece como sngular en
d metay viceversa. Adl, la influencia de la lengua nativa dd aprendiz, que ademas es la dd
texto meta, tiene efecto sobre la traduccion en tanto € plurd tienen es convertido en
texto meta en d singular has. También es posble que d texto haya gercido influencia en
tanto € término inmediatamente anterior d verbo es capital, que puede haber sido tomado

como sujeto de & oracidén y por tanto, € verbo pudo haberse conjugado en concordancia
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con éste (en singular). La traduccion apropiada deberia ser have por tratarse de un sujeto

plurd (los automovilistas) con d cua debe mantener su concordancia

2

Titulo del texto fuente: Trandation LF:ingés LM: espaiol

FTF: We should havelittle difficulty expressng the meaning...

FTM: HNE a) Nosotros tendremos pocas dificultades d expresar...
b) Nosotros debemos tener pocas dificultades

HNI Debemos tener pocadificultad en expresar...

Este caso es otro gemplo que puede ubicarse dentro de la categoria de influencia
gramatica y se presentd en las traducciones redizadas por los dos grupos de hablantes
nativos. Una de las razones que pueden explicar la influencia es la complgidad que
representan los verbos modaes en la traduccion, en tanto pueden adoptar diferentes
ggnificados y matices segin € contexto en que se encuentren. Es posble agpreciar la
influencia dd texto fuente (inglés) sobre @ meta (espafiol) a partir dd uso de taes formas
verbaes. Aqui, las versones a) y b), ademas de ser més gpegadas en forma, d fragmento
dd texto fuente que se traduce, proponen dternativas poco cercanas a lo se espera en €
texto meta. Tendremos, en la verdon a), cambia por completo € tiempo verba origind y
dtera, por condguiente, € sentido de la oracion; asi, la frase se conviete en una
aseveracion y se entiende como un hecho por acontecer en € futuro. La verson b), que no
guarda diferencias respecto a la verson propuesta por los nativos del inglés, tiene un
sentido digtinto d de la versién @), en virtud de que recurre a la traduccion del modd con €

sentido de obligacidn, expresado en espaiiol a través del verbo deber (debemos tener). Las
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traducciones que podrian funcionar en la lengua meta como propuestas funcionales serian,
por gemplo, deberiamos tener_poca/menos dificultad al expresar... Otra dternativa podria
ser e empleo de la negacion en la frase meta, por gemplo, no deberiamos tener (tanta)
dificultad...; de este modo, la fiddidad d texto fuente se veria reducida y a mismo tiempo,

el texto metatendriamayor fluidez y naturdidad.

3

Titulo del texto fuente: Formacion del traductor LF: espafiol LM: inglés
FTF: ...esun modo de afianzar los conocimientos y la préctica de latraduccidn. ..
FTM: HNE a)...isaway to make strong knowledges and trandation practice

b)... itisaway to stronger the knowledgements

Este caso se presentdé Unicamente en los textos meta de los hablantes nativos de
espaiiol. Aqui, la influencia ocurre en direccion espafiol-inglés y obedece, principdmente, a
que € texto fuente etd excrito en la misma lengua de este grupo de agprendices. La
explicacion para la versdn @) es que en espaiol, las redricciones que rigen la plurdizacion
de los sugtantivos difieren de las dd inglés, es decir, por una parte, en ambos idiomas hay
diferencias en las terminaciones de plurd (no sempre se usa $°); por otra, no todos los
sugantivos se plurdizan aiadiendo un sufijo porque su dSgnificado per se, tiene (0 puede
tener) un referente colectivo (es d caso de gente, en espafiol, o fish'y knowledge, en inglés).
En espaiol s habla sn problema de conocimientos, sn embargo, en inglés, €
conocimiento o los conocimientos sdlo pueden traducirse como knowledge, o cua pone de

manifieso la influencia en € nivd gramdticd que gercen € texto fuente sobre d meta 'y la

%9 Por ejemplo, aquellos sustantivos derivados del |atin que se emplean en espariol, como curriculo-curricula;
o los usados en inglés, como criterion-criteria.
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lengua nativa, sobre la extranjera. En lo referente a la verson b), se discute € cambio de
categoria gramdicd: € adjetivo en grado comparativo stronger es convertido en un verbo
en infinitivo (to stronger) para reproducir con fiddidad € fragmento de texto fuente
afianzar. Ese mecanismo se entiende a partir dd dgnificado de strong (fuerte), que d
gprendiz asocia con la pardfrasis de afianzar (reforzar, fortalecer, hacer fuerte...) para
derivar asi, to stronger. En la verson a), dicha paréfrasis es traducida de manera literd a
inglés como make strong. No obstante, ninguna de estas propuestas existe en la lengua meta
y an, ni dquiera d verbo strengthen seria funciond en este contexto. Una opcidn
gpropiada en la lengua meta seria por gemplo,...to consolidate knowledge. Por otro lado,
la presencia ddl articulo the revela uno més de los aspectos que en ambas lenguas tienen un
comportamiento diginto y no equivdente. El aticulo en d texto fuente en espaiol no
puede ser tradadado d texto meta en inglés porque en este contexto difieren; por tanto, esta
de sobra. No se discuten aqui otros tipos de influencia encontrados en @ mismo fragmento

(por eiemplo, knowl edgements (que entraria en |a categoria de influencia morfol 6gica).

4

Titulo del texto fuente: Yasser Arafat LF:inglés L M: espafiol
FTF: At times, he appeared in adaze, staring straight aheed.
FTM: HNI ...Habian agunas veces en que pareci6 aturdido. ..

El gemplo anterior muedra la influencia gramaticd del inglés sobre d espaiiol 'y
0lo se presentd en los textos traducidos por nativos del inglés. En este caso, d aprendiz
induye € verbo haber (a pesar de que no aparece en € texto fuente) y toma como base €

comportamiento gramatical del mismo verbo en inglés, su lengua naiva, en la que puede



emplearse tanto en singular como en plurd. En espafiol (lengua meta), en cambio, se trata
de un verbo impersond cuya terminacion corresponde a la tercera persona dd singular,
excepto cuando se utiliza como verbo auxiliar (A lado de un paticipio en los tiempos
compuestos), uso en € que puede plurdizarse seglin la persona en la que se conjugue. La
traducciéon dd verbo, de ser requerida en € texto meta, deberia ser entonces, habia. Por
otro lado, € verbo appeared puede traducirse como parecia o parecio, de acuerdo con €
contexto. En este fragmento, at times sefida la frecuencia con b que ocurre la accion de
verbo. En espaiol, S se trata de una accion terminada en @ pasado, € verbo se traduce en
tiempo pretéito; en cambio, S se trata de una accibn que e repite varias veces en d
pasado, 0 se trata de una accion habitua, s emplea € imperfecto o copretérito. Por
consguiente, dado d contexto de la frase, la traduccion més agpropiada deberia ser
entonces, parecia y no parecio. El hecho de que ambos aspectos son recurrentes en €
gprendizeje dd espafiol como lengua extranjera por parte de hablantes nativos dd inglés
puede servir para explicar que es s0lo en las traducciones de los nativos dd inglés donde se

manifetd lainfluencia gramatica en etaforma

5

Titulo del texto fuente: Trandation LF:ingés LM: espaiiol
FTF: ...or create something that captures the idea of the expresson.
FTM: HNI ...ocrear dgo queincluye d idea de laexpreson.
El géneo (femenino-masculino) de sustantivos, adjetivos y articulos en espafiol y la
concordancia entre elos, son aspectos inexigentes en inglés, razon que los conviete en

objeto de influencia para los hablantes nativos de edta lengua. En este gemplo, € articulo
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the es interpretado por @ aprendiz sdlo como € / los, sin tomar en cuenta @ género de idea,
en vida de que en inglés, la misma paabra carece de éste 0 por 10 menos, no se expresa
morfol6gicamente; por tratarse de un sugtantivo en nimero singular, se digio d articulo €
para hacer la concordancia de nimero, mas no de género. El resultado es la fdta de
concordancia y se manifetd Unicamente en los textos meta de los nativos dd inglés.
Evidentemente, de acuerdo con las reglas de concordancia en espafiol, la traduccion

esperada deberia ser laidea.

SNN-sujeto (no) nulo
Edta categoria incluye aquellos gemplos en los que € pronombre persond que sirve

de sujeto a una oracion en inglés, se ha traducido innecesariamente a espafiol.

FTF: “She' sgot afamily now”, shetold hersdf.

FTM: HNE ..sedijoas misma: “ahoradlatiene unafamilia’

FTF: Turner, meanwhile, had convinced hersdf she was no longer important to Fry
FTM: HNE “...Turner se habia convencido de que dla yano eraimportante para Fry”

HNI “...habia convencido a su mismaque dla ya no eraimportante a Fry”

FTF: He spoke with great effort and with prompting from his chief adviser...

FTM: HNE El habl6 con su jefe de acesores con gran esfuerzo y prontitud. ..

HNI El hablé con mucha esfuerzay ayuda de su asesor principd...
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FTF: ...At times, he gppeared in adaze, Saring sraight ahead.
FTM: HNE Enese momento, €l parecia estar aturdido y con lamiradafija

HNI A veces, € parecio estar aturdido y mirando alarecta

FTF: We should have little difficulty expressng the meaning...

FTM: HNE Nosotros tendremaos pocas dificultades a expresar € significado. ..

Edta categoria de influencia (SNIN) ocurre en la traduccion del inglés (lengua fuente)
a espaiol (lengua meta), como se observa en los gemplos anteriores, y es independiente
del grupo lingligtico de quien traduce, es decir, tanto los hablantes nativos del espafial,
como los hablantes nativos dd inglés d traducir d espafiol, introducen pronombres
persondes en situaciones que no los exige® debido a la influencia dd texto fuente en
inglés. En todos los casos anteriores, e pronombre persona podria omitirse (sujeto técito)
sn que la comprensén de la frase meta en espafiol se afectara, debido a “..la genid
propensidon dd cagtellano a suprimir indistintamente los pronombres que srven de sujetos’
(Bello, A. y Cuervo, R. J, 1975); por € contrario, dado que € pronombre tiene la funcion
de sudtituir a un sujeto mencionado con anterioridad, € hecho de incluirlo puede dar como
resultado una frase incluso redundante, en tanto repite € edemento del cua se habla sn que
exista unanecesidad red.

Es necesario resdtar que, d contrario de lo que pudiera pensarse, los gemplos de

sujeto (no) nulo expuestos, N0 on exclusivos de los hablantes nativos del inglés, también

%0 E| espariol es una lengua considerada de sujeto nulo precisamente porque el pronombre personal puede
omitirse sin que se altere la comprensién de la frase; por el contrario, €l inglés es una lengua de sujeto no
nulo, puesto que el verbo lo requiere de maneraobligatoria.
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adgunos hablantes nativos dd espafiol, d traducir del inglés, introducen innecesariamente
los pronombres personaes para expresar un sujeto ya mencionado. La influencia en este
caso, ocurrid en una sola direccion (inglés—espafiol), pero se hace evidente en ambos

grupos de hablantes.

O-imprecision ortogréfica
1
Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 seméforos al dia  LF: espafiol  LM:
inglés
FTF: ...sesenta elementos dedicados areparar lasfalas...
FTM: HNE ...whosejob isto repare thefaults...
HNI ...the public has 60 workers working to repare. ..
FTF: ...muchas de las cudes requieren la sugtitucion de cableado.
FTM: HNE ...that in many cases requiere the wire subgtitution.

La imprecison ortografica ocurre en las traducciones de ambos grupos de hablantes
nativos y puede explicarse porque € inglés gerce influencia sobre @ espafiol debido a que
fonol6gicamente, repair y repare, no se diferencian y, por otra parte, la ortografia del
término fuente reparar, podria ser otro factor que propicie la influencia. Evidentemente, €
término meta esperado es repair. En @ caso de requiere, presente en € texto de un hablante
nativo del espafiol, sucede adgo similar. Tanto la ortografia de la paabra en espafiol (texto
fuente) como su pronunciacion, que es cas igud en inglés require (S exise dguna
diferencia es précticamente ingpreciable), congtituyen factores favorables para la

influenda
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2

Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 seméforos al dia  LF: espafiol LM:
inglés

FTF: ...Villasefior, director de Operacion de Transito de la Secretaria. ..

FTM: HNE ..Villasefior, chedf of Trafica Operation of the...

Como es posible apreciar, cheaf es un intento muy cercano de llegar d término meta
chief (no s discute s éta es 0 no la megor opcidén de traduccidon); sn embargo, la
influencia proviene dd plano fonologico en tanto la pronunciacion de ambos términos es
dificilmente notoria, sobre todo para un hablante naivo del espafiol, para quien € inglés es
una lengua de menor dominio. No se discuten dentro de esta categoria otras influencias

locdizadas en d mismo fragmento.

3
Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 seméforos al dia  LF: espafiol LM:
inglés
FTF: ...los auttomovilistas de la capitd tienen que soportar € entorpecimiento dd tréfico
vehicular...
FTM: HNE ...driversin the capita hasto suffer vehicle trandt caos

La paabra empleada en € texto meta caos, independientemente de 9 se trata de una
traduccion funciond o0 no, hace notoria la influencia permeada dd espaiiol d inglés. El
hecho de que € término exigta tanto en inglés como en espafiol, no quiere decir en todos los

casos, que la ortografia no sufra ninguna modificacion. El término propuesto entonces, en
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e texto meta (en inglés) deberia ser chaos. Como se ha indgtido en varios de los gemplos

anteriores, no son atendidos agui otros tipos de influencia detectados en d fragmento.

4

Titulo del texto fuente: Yasser Arafat LF: espafiol LM: inglés

FTF: ...unaambulancia equipada con una unidad de vigilanciaintensva. ..

FTM:HNI a)...an Ambulance equiped...
b)...an ambulance equipt. ..

El uso de las maylsculas es otro aspecto que difiere en las lenguas involucradas en
la traduccion, lo cud plantea una dificultad para d aprendiz a la hora de traducir en virtud
de gque en pocos casos coincide; por consguiente, € aprendiz da por hecho, la mayoria de
las veces, que € uso que @ conoce en su lengua ndiva es d mismo en la lengua meta. Esto
drve para entender en varias ocasones, d uso indiginto de maylsculas y mindsculas en los
textos meta, independientemente del aprendiz (ya sea hablante de inglés o de espafiol). Esto
podria servir para explicar 1o que ocurre en la version @), donde ambulance aparece escrito
con mayuscula inicid; no obstante, es curioso que este sugtantivo, en ninguna de las dos
lenguas de traduccion, se escriba con mayUscula. En lo concerniente d adjetivo equipada,
la influencia puede explicase en tanto fonologicamente, no exite una diferencia
condderable entre la pronunciaciéon de equiped y equipt. Sn embargo, mé llama la
atencion € hecho de que equiped esté escrito sblo con una p, 0 que aparezca como equipt,
cuando es obvio que € aprendiz nativo del inglés conoce la ortografia de su lengua y sabe
gue la paabra requerida en d texto meta es equipped (no se discute s ésta seria la megor

solucion d traducir). Lo anterior da pie para decir que € término fuente (en espaiiol), gerce
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influencia en este renglon sobre @ del inglés, de ahi que € resultado sea equiped @n pp),

por lasmilitud con equipada.

5

Titulo del texto fuente: Yasser Arafat LF: espafiol LM: inglés
FTF: ...d referirse asu ddlicado estado de salud. ..

51FTM: HNI ...asherefered to Arafat’s ddicate Sate of hedth
Titulo del texto fuente: Trandation LF:ingés LM: espaiiol
FTF: ...away of expression that is more suitable. ..

52FTM: HNI ..unamanerade expression que esta mas adecuada

Titulo del texto fuente: Formacién del traductor LF: espafiol LM: inglés
FTF:. Se puede ser un traductor excelente...
53FTM: HNI ..You could bean excdent trandator

Los tres casos discutidos aqui fueron tomados de los textos meta de nativos de
inglés. Se trata en todos, de imprecisiones causadas por la ausencia o presencia de grafias
que dteran la ortografia de los términos en la lengua meta. En 5.1, d término fuente
referirse se escribe sdlo con r smple, mientras que en inglés, con rr. No obstante, a pesar
de que la lengua meta es la lengua nativa de gorendiz (obviamente la que domina), la
influencia ocurre porque la ortografia dd término en espafiol permea la dd inglés. Lo
mismo sucede en 5.3. Excelente gerce influencia sobre d término meta en inglés excellent,
de ahi excelent, que no corresponde a la ortografia esperada en la lengua de llegada. Por
otro lado, @ caso 5.2 reveda cierto conocimiento del gprendiz acerca de las reglas de

acentuacion (ecierta d acentuar expression), pero parece no advertir la inexisencia de
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palabras con ss en espariol. No obstante, ademas de emplear de manera inditinta los verbos
ser y estar, no acierta a colocar € acento que esta requiere y esto puede entenderse, como

ya se ha explicado, debido alaausencia en inglés de acentos graficos.

P-polisemia
1
Titulo del texto fuente: How to mend a broken friendship  LF: ingés LM espariol
FTF: “We both redlized we were as important to each other as ever”.
FTM: HNE a)...loimportantes que eran una parala otra para sempre
b)...por sempre

HNI ...que nunca

Los gemplos eegidos para explicar este tipo de influencia pertenecen a las
traducciones de los dos grupos de hablantes nativos. En este caso, @ término fuente en
inglés, ever, es poligmico®™ en tanto tiene diferentes sSgnificados semédnticamente
relacionados (la mayoria referidos a tiempo) y ademas, puede ser traducido a espafiol a
través de diversos términos. En este caso, la influencia ocurre precisamente porque € hecho
de tener més de un sgnificado, puede ocasionar titubeo d momento de traducir. Por otro
lado, ever agparece con frecuencia en diferentes combinaciones preposciondes y/o
adverbides (for ever, as ever, ever after, ever since...), rasgo que reafirma su vaor
polisémico. Las versones @) y b) propuestas por los nativos de espafiol coinciden en la
traduccion de ever como siempre, mientras que @ ndivo dd inglés propone nunca. Ambas

propuestas de traduccion son apropiadas S se toman fuera de contexto; sin embargo, en €

®1 Como se ha explicado en secciones anteriores, la polisemia no sdlo puede ocurrir dentro de la misma
lengua, sino también entre lenguas.
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contexto dd texto origind (una accion habitua en @ pasado), una traduccion funciona
seria como siempre, por tratarse de una frase en grado @mparativo postivo o de iguddad

(as ever).

2

Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 semaforos al dia  LF: espafiol LM:
inglés

FTF: ...cuando se topan (los automovilistas) con seméforos descompuestos. ..

FTM: HNE a)...whenthey find...

HNI  a)...when drivers approach...

El término fuente toparse con tiene mlltiples traducciones a inglés. Se trata de un
término polisémico, es decir, tiene un espectro semantico amplio en & que los términos
comprendidos bgo td sgnificacion, se empdman parcidmente y su uso edta determinado
por  contexto (toparse con una persona; come across, run into, bump into; con un objeto:
find, come across, come upon). Es precisamente la multiplicidad de significados, uno de los
factores que propician la influencia en € nivel seméntico. En este caso, las interpretaciones
dd naivo dd espaiiol y dd nativo dd inglés no toman en cuenta € dgnificado especifico
de término fuente toparse con (accion inesperada, repenting, cercana en sentido a chocar o
tropezarse con) y propore find partiendo de su significado primario generd (encontrar). En
el caso de approach, su significado se relaciona sdlo parcidmente con € de toparse con, ya
gue la accion que denota supone cercania, proximidad y por elo, de manera parcid, puede
decirse que agudl cabria dentro del espectro seméntico de éste Ultimo. Una traduccién

funciona requeriria€e uso de come across, por gemplo.
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3

Titulo del texto fuente: Yasser Arafat LF: espafiol LM: inglés
FTF: ...Yasser Arafat, de 74 afios, sufrio unafuerte infeccion estomecdl. ..
FTM: HNE a)... Arafat suffered agtrong stomach ache...

b)...got a hard stomach disease. ..

HNI ...adrong Somach infection. ..

Estos gemplos locdizados en los textos traducidos por ambos grupos de hablantes
nativos coinciden en @ tipo de influencia que presentan. Esta se ve favorecida, en gran
medida, porque d témino fuente en espafiol, fuerte, se le pueden asgnar diversas
traducciones en la lengua meta (su espectro seméntico es més amplio®?), como las opciones
propuestas por los dos grupos de hablantes nativos. Tanto strong como hard se empaman
de manera parcid en d nivd semantico, ya que fuera de contexto o en otros contextos,
pueden dgnificar fuerte (aunque quiza no de manera primaria, en € caso de hard). Para
llegar a esta traduccion meta, @ gorendiz recurre directamente ad término en la lengua meta
gue conoce como equivaente de traduccién Etrong), y en todo caso, a un término cercano
semanticamente (como  hard), sin reparar en las paadoras del entorno, que juegan un papel
importante para determinar S la combinacion existe y es funciond en la lengua de llegada
En egste texto, se habla de que una enfermedad o infeccion es fuerte, asi que € término
esperado como traduccidn funciond en la lengua meta podria ser més bien serious, en lugar

de las dternativas ofrecidas por |os aprendices.

%2 E| término tiene diferentes acepciones en diferentes contextos y por ello, en inglés, también puede encontrar
diversas formas de traducirse.
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4

Titulo del texto fuente: Trandation LF:inglés L M: espafiol

FTF 1. If there are wide culturd differences between the source and target languages. ..
FTF 2 ...to express a source language concept or term in the target language.

FTF 3. ...will likey become anew term in the target language.

FTF 4: ...when Western concepts were introduced into Asan languages. ..

FTM: HNE a)...entred lengugefind y d lenguge fuente...
b)...entree lenguae metay d fuente...
C)...expresar un término dd lenguge fuente. ..
d)...resultard un nuevo término en & lenguge meta.

€)...fueron introducidos a lenquages asi&ticos...

NOTA: Las versiones a) y b) de HNE corresponden al Fragmento del Texto Fuente 1; laversionc), a FTF 2;

lad), d FTF3ylae), d FTF 4.

Todas las versones anteriores fueron recogidas de los textos traducidos por los
hablantes nativos dd espaiol y son traducciones de diferentes fragmentos de texto origina
en los que s induia € término language. Taes gemplos pertenecen a la categoria de
polisemia debido a que d término language es un factor que propicia la influencia, ya que
s usa indigintamente en la lengua fuente (inglés) para referirse tanto a lengua como a
lenguaje (la distincion se entiende por contexto en dicha lengud). El hecho de que en inglés
no haya digintos términos para designar a uno y otro conceptos, permea la traduccion d

espaiiol, idioma en @ que la digincion se hace precisamente a través de los términos
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mencionados (lengua y lenguaje). ESto se convierte en uno de los motivos principaes por
los que los gprendices dan & mismo tratamiento d término en ambas lenguas y dgan de
lado esta consideracion, que es la que establece la diferencia. Al momento de traducir, €
gorendiz piensa en language como un cognado y no como un término polisémico, que
segin € contexto, puede variar en sgnificado. Adi, en todas las versones anteriores (de la
a ala e), d término requerido por € texto meta como una traduccidn funciond es lengua,
ya que en la jerga de la traduccion, se usan los términos lengua fuentey lengua meta, y se
habla de lenguas asiaticas en lugar de lenguges asaticos, entre otras cosas. En @ grupo de
nativos dd inglés no ocurrié la influencia en estos fragmentos dado que los aprendices se

vdieron dd término idioma, que la mayoria de las veces funciona como snénimo de

lengua en espaiiol.

5

Titulo del texto fuente: Trandation LF:inglés LM: espafiol
FTF 1: ...when many Western scholarly books were trandated. ..
FTF 2 ...when Western concepts were introduced into. ..
FTM: HNE ...cuando varioslibros escolares del oeste fueron traducidos. ..
HNI  a)...cuando muchoslibrosdel oeste fueron traducidos. ..
b)...cuando conceptos del oeste fueron traducidos...
C)...cuando los conceptos del oeste fueron introducidos
Las versgones anteriores también resultaron coincidentes en esta categoria, en los textos
meta de los dos grupos de aprendices, los nativos del espafiol y los dd inglés. Una de las
explicaciones radica en € hecho de que la pddora Western en d texto fuente en inglés,

tiene un espectro semantico que en espafiol comprende, por [0 menos términos como @el)

96



oeste y (del) occidente, ambos usados en contextos diferentes aunque con sgnificados
relacionados. Traducir del oeste, implicaria en espafiol (lengua meta), entre otras cosas, una
fasa asociacion con un referente culturad cercano®® que no tiene relacion aguna con
asunto principad ded texto. Los gprendices, a no advertir eda diferenciacion semantica,
recurren directamente a la traduccién més conocida, frecuente o que estd mas a su acance
a momento de traducir, es decir, del oeste Sin embargo, la plurivaencia seméantica entre
las lenguas es un factor que puede originar fdta de precision, poca claridad, desviacion de
sentido, entre otras dteraciones, y todo eso deriva en una traduccion nula o0 escasamente
funciond en la lengua meta Una traduccion més goropiada ad espaiiol demandaria e

término (del) occidente®

DS-desviacion del significado

1

Titulo del texto fuente: How to mend a broken friendship  LF: ingés LM espariol
FTF 1. A month later, they got together ...

FTF 2. At fird, the conversation was awkward, yet soon they both admitted that they

missed each other.

FTF 3. ...and quickly fdl into their old habit of laughing and sharing confidences.

FTM 1. HNE Un mesdespués, dlas sdieron juntss...

%3 Por ejemplo, las peliculas del género conocido como Western, que alude a los filmes de vaqueros en el
oeste de Estados Unidos.

64 | aversion de HNE y laversion @) de HNI corresponden a Fragmento del Texto Fuente 1; las versiones b)
yc)deHNI, d FTF 2.
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FTM 2: HNE a)...pronto reconocieron que...
b)...y pronto admitieron...
C)...pero de pronto, las dos admitieron que...
HNI  @)...sereunieron, y de pronto...
b) El préximo mes, sereunieron, y de pronto...

FTM 3: HNE ...volvieron asu vigo hébito de compartir risas y confesiones.

HNI a)...eran reyéndosey compartiéndose sus pensamientos.

b)...pronto estaban riendo y compartiendo cuentos.

C)...eran reyéndose y compartiéndose sus pensamientos.

Como se observa, varias de las traducciones de este texto realizadas por ambos
grupos de hablantes coinciden en esta categoria de influencia. El primer fragmento fuente
andizado they got together, fue traducido por un nativo del espaiol, como salieron juntas,
gue no tiene rdacion con su sgnificado (se reunieron), de ahi que haya sido categorizado
como una desviacion de dgnificado. En cuanto a segundo fragmento fuente, tanto las
traducciones propuestas por los nativos dd espafiol como por los del inglés, coinciden en
cambiar d sgnificado de yet soon (..., sin embargo pronto...), en € caso de las versones
c), de HNE y a), b), de HNI; o bien, en dgarlo incompleto, por gemplo en las versones a)
y b), de HNE. Las versiones que coinciden en proponer de pronto son quiza las que ateran
de manera mas dgnificaiva d sentido dd origind, ya que la idea no tiene que ver con lo
repentino de admitir que se extrafiaron sno més bien enfaizar € contraste entre €
principio de la conversacion y remarcar la prontitud con la que reconocieron haberse
extrafiado. El tercer fragmento fuente, laughing and sharing confidences, que debi6
traducirse como reirse juntos y hacerse confidencias, fue traducido en cambio, por los

nativos del espafiol, usando € verbo sharing como s lo compartido fuera tanto las risas
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como las confidencias;, en espafiol, una forma més propia del idioma para compartir risas
es reirse juntos y las confidencias, mas que compartirse, se hacen. El texto origind sdlo
refiere que se comparten las confidencias, que en espafiol, mas bien se hacen. Las
vearsones pertenecientes a los nativos dd inglés, dteran d sentido dd texto origind d
sefidar que, en lugar de hacerse confidencias, compartieron pensamientos, cuentos, o bien,
secretos. La influencia se debe muy probablemente, d término sharing, que se tradujo
directamente a espaiiol Sn tomar en cuenta las diferencias o redtricciones que implican los

términos del entorno en la lengua meta (espafiol).

2

Titulo del texto fuente: Yasser Arafat LF: inglés L M: espafiol
FTF: Yasser Arafat’s advisers said Wednesday that. ..
FTM: HNE @) El portavoz de Yasser Ardfat. ..

b) El representante de Y asser Ardfat. ..

c) Losvoceros de Yasser Arafat. ..

Las tres versiones anteriores corresponden a textos traducidos por hablantes nativos
del espafiol y las tres coinciden en edta categoria porque dteran € sgnificado dd término
origind. Advisers se tradujo en los tres casos, independientemente de la inexactitud
gramatical (singular por plurd), con tres téminos didintos que no funcionan como
traducciones del término fuente. Ni portavoz, ni representante ni vocero, son Snonimos de
consgjeros (advisers). Los tres términos duden a diferentes funciones adminidrativas que
no son ni equivaentes ni Sndnimos de consgeros. Tanto portavoz como vocero, que son

snénimos, duden a aqud funcionario encargado de divulgar cierto asunto gubernamentd
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(generdmente) de manera oficid; en este caso, representante se refiere a la persona que
udituye a otra en ceta actividad o funcion. El texto fuente hace referencia a los
consgjeros, es decir, a quienes se ocupan de asesorar y dar orientacion a un funcionario (en
este contexto), de ahi que todas las dternativas anteriores puedan ser agrupadas bgjo esta

categoria de influencia.
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3

Titulo del texto fuente: Yasser Arafat  LF:inglés L M: espafiol
FTF. ..., Dr. Ashraf d-Kurdi rushed from Jordan to Arafat’s compound...
FTM: HNE 4)...vo0 desde Jordania

b)...fuetraido de Jordania

C)...setradadd desde Jordania

d)...fue desde Jordania

€)...vigo de Jordania. ..

f)...fue tradadado d recinto...

HNI ...setradadd desde Jordania
Las opciones de traduccion encontradas en los textos meta tanto de los hablantes

nativos del espafiol como de los dd inglés, desvian o bien omiten informacion que aparece
en d texto fuente. En € texto fuente se emplea & término rushed para indicar que € médico
de Arafat se apresuro, fue apresuradamente o se dirigio con prisa hacia..., mientras que en
las versones meta (fue, viajo, se tradado, fue trasladado, vold) € eemerto esencid (la
idea que denota prisa, apuro o premura) es omitido. A pesar de que d verbo en inglés
rushed no es un verbo trangtivo, en las versones b), d) y f), escritas en voz pasiva, € verbo
gparece como S se tratara de un verbo trandtivo, es decir, parece que “alguien” fue quien
llevd d médico d recinto de Arafet. No obstante, € texto fuente no especifica como se hizo
e tradado; ago smilar sucede con la versén a), en la cud se empled d verbo vold, que es
una informacién no indicada en e texto origind y tampoco es poshle verificar. Por
consguiente, los gemplos en los que la informacion es omitida, no es completa o carece de

relacion con e contexto, son cons derados como desviaciones de significado.
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4
Titulo del texto fuente: Descompone lluvia 95 seméforos al dia LF: espafiol  LM:
inglés
FTF: Las fuertes lluvias...provocan que diariamente se descompongan 95 semaforos...,
problema que se ve agravado cuando se topan con seméaforos descompuestos. ..
FTM: HNE They have created that 95 sdewalks...

HNI &) Theran discomposes 95 sdewaksaday...

b)...which is clearly seenwhen they come upon broken sidewalks...

En d dguiente gemplo, la desviacion dd dgnificado s evidenda en la
traduccion de semaforos como sidewalks (banquetas). Esta dteracion semantica se
encontrO en ambos grupos de hablantes nativos y obedece quiza d contexto origind, en
virtud de que se habla de los dafios provocados por las lluvias, que bien pueden asociarse
con inundaciones y con averias en las calles, en este caso, las banquetas (sidewalks) son los
primeros elementos con los que se hace la asociacion. No obstante, esta traduccion cambia
e asunto dd que se habla y tergiversa la informacion; no se trata de una traduccidn precisa.
Asmismo, la versiéon b) dd grupo de HNI {which is clearly seen: que claramente se ve)
para d fragmento fuente que se ve agravado, dtera € sentido de mensge origind en tanto
la idea queda gparentemente incompleta. Una traduccion adecuada en € texto meta seria

por gemplo, which worsens o makes wor se that...
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5

Titulo del texto fuente: Formacion del traductor LF: espafiol LM: inglés
FTF: Esto no quiere decir que si se han cursado otros estudios, no se pueda ser traductor.

FTM: HNE a)..that if some other |essons have been taken. ..

b)...gudied different areas of knowledge...

C)...if he/she studied another subjects. ..

d)...if you studied other subjects...

HNI a)...if they have studied other subjects...

Varias de las versones del grupo de hablantes nativos del espafiol, en parte por
influencia del texto fuente, contienen términos empleados en combinaciones de paédbras
gue no exiden en la lengua meta o bien, que tienen sgnificados diferentes d dd origind, es
decir, ni lessons, ni subjects ni areas of knowledge, pueden ser traducciones para (S se han
cursado otros) estudios; por otro lado, cursado tampoco fue traducido de una manera
apropiada en vista de que no forma combinaciones de paabras aceptadas 0 compatibles en
la lengua de llegada, como en las soluciones propuestas en las versones a) a d), de los
hablantes nativos del espafiol, y @) y b), de los nativos del inglés. Una traduccion funciona

en lalengua de llegada (inglés), sexria... if one has had a different major.
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3.2 Gréficas de resultados

En este gpartado se despliegan graficamente y se explican los resultados obtenidos
a cdcular la frecuencia de los ocho tipos de influencia estudiados. Es importante decir que
o s andizaron las traducciones de aguelos estudiantes que estuvieron presentes en los
tres examenes, es decir, en visda de que no fueron los mismos edtudiantes los que
resolvieron los tres examenes, en lugar de extraer datos de los textos traducidos de cada
uno, sOlo se tomaron en cuenta los examenes de aquelos dumnos que asigtieron a los tres
examenes, con d fin de evitar d sesgo de los resultados. Ad, en lugar de utilizar las
traducciones de los 19 edtudiantes para hacer € cdculo, sdlo s digieon las de dete
hablantes nativos del espafiol y las de cinco nativos del inglés.

Los resultados se graficaron seglin la categoria, la direccion de la traduccion y la
lengua nativa para cada uno de los tres examenes. Los nimeros presentados en las tablas y
en la parte superior de cada barra (en las gréficas) indican d nimero total de veces (grado
de ocurrencid) que se presentd cierto tipo de influencia en cada examen, ya sea en la
traduccion dd inglés a espaiol o viceversa, tanto de los nativos dd espafiol como de los
del inglés. En las gréficas se usan barras de diferente color para identificar a cada grupo de

hablantes: amarillo, paralos nativos dd espafiol y azul, paralos del inglés.
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CATEGORIASEMPLEADAS

TRADUCCION: inglés-espariol
CATEGORIA: traduccion literal

Examenl Examen 2 Examen3
Hablantes nativos del espafiol 5 12 4
Hablantes nativos del inglés 17 18 4

O Hablantes nativos del
ezpariol

O Hakblantez natives del
inglés

Examen 1 Examen 2 Examen 3

Gréfical

En cuanto a esta categoria, en € primer examen, los hablantes nativos dd espafiol,

d traducir dd inglés d espafiol, dcanzan un vaor menor en relacion con los naivos ded

inglés (5 vs. 17). En @ segundo examen, los vaores continlan sendo més bgos para los

nativos del espaiol que para los dd inglés (12-18). Para € tercer examen, los resultados del

conteo revelan una coincidencia en € indice dcanzado por ambos grupos de hablantes (4-

4).
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TRADUCCION: espafiol-inglés
CATEGORIA: traduccion literdl
Examenl Examen 2 Examen3

Hablantes nativos del espafiol 64 22 29
Hablantes nativos del inglés 22 5 14

O Hablante= nativos del
e=panol

O Hablantes nativos del
inglés

Examen 1 Examen2  Examen 3

Gréfica2

En d cuadro anterior, se estima que la traduccion literd tiene un valor més dto en d

primer examen, para los hablantes nativos del espafiol (64) que para los del inglés (22). El

panorama cambia en relacion con & segundo examen, en @ cud los vaores para ambos

grupos de hablantes descienden, aunque siguen siendo més dtos para los naivos de

espafiol (22), que para los naivos dd inglés (5). Findmente, en € tercer examen, sigue

sendo € grupo de hablantes dd espafiol (29) quienes se mantienen por encima de los

hablantes del inglés (14).
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TRADUCCION: inglés-espariol
CATEGORIA: faso cognado
Examen1l Examen2 Examen3

Hablantes nativos ddl espafiol 0 1 4
Hablantes nativosdel inglés 0 0 1

2]

O Hakblantes nativos del
g=pafiol

: : I :
=t = th R OERA L3 LR e

O Haklantes nativos del
inglés

=

[

Examen 1 Examen 2 Examen 3

Grafica 3

La gréafica 3 revela que en la traduccidn de inglés a espaiol, en € primer examen,
no hubo ocurrencia de falsos cognados en las traducciones de ninguno de los dos grupos de
hablantes (0-0). Sin embargo, en & segundo examen se observa un valor més dto para los
higpanohablantes (1) que para los angloparlantes (0), vaor que, en d tercer examen,
aumenta (de 1 a 4) en reacion con d resultado anterior y aun, con € de los nativos del
inglés, que a pesar de incrementarse (de 0 a 1), sigue sendo menor que para la contraparte
de habla higpana. Esto llama la atencidn en tanto se supondria, que seria en los textos meta
de los hablantes ddl inglés donde ocurriria mas este tipo de influencia, S se toma en cuenta

que ladireccidn de latraduccion es inglés-espariol .
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TRADUCCION: espafiol-inglés
CATEGORIA: faso cognado

Examen1l Examen2 Examen3

Hablantes nativos ddl espafiol 5 2 8
Hablantes nativosdel inglés 5 0 6
&

E -
T 3
ey &
54 O Hablantes nativos del
1~ ezpanol
4
3 i O Hablantes nativos del
5 b7 inglés
N
|:| 4
Examen 1 Examen2  Examen 3

Gréafica4d

S s comparan los vaores desplegados para esta categoria de influencia en la
traduccion de espafiol a inglés, se puede ver que en d primer examen ambos grupos de
hablantes observan un desempefio semgante en tanto € vaor dcanzado coincide (5-5); Sn
embargo, en € segundo examen, a pesr de que ambos vaores disminuyen, d resultado
para los hablantes nativos del inglés se mantiene por debgo del de los nativos del espariol
(0-3). Findmente, en € tercer examen, € resultado vueve a incrementarse para ambos
grupos, aunque s mantiene dto para los hispanohablantes (8) en relacion con los
angloparlantes (6). En generd, los resultados obtenidos en € conteo de frecuencia en esta
misma categoria, pero en la direccion de traduccidon opuesta (inglés-espafiol, gréfica 3, en
comparacion con éstos ultimos (gréfica 4) son menores, sobre todo para los nativos del
inglés. En ambos casos es € tercer examen € que registra la ocurrencia mas dta de este

tipo deinfluencia
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TRADUCCION: inglés-espariol
CATEGORIA: influenciamorfoldgica

Examenl Examen2 Examen3
Hablantes nativos ddl espafiol 0 1 0
Hablantes nativosdel inglés 5 17 6

O Hakblantez natives del
g=zpariol

O Hablantez nativos del
inglés

Examen 1 Examen 2 Examen 3

Gréaficab

Al contrario de las gréficas de otras categorias en la misma direccion de traduccion
(inglés-espaiol), en édta, referente a la influencia morfolégica, los valores son por mucho,
més dtos para los gorendices nativos dd inglés que para los de espaiiol, 1o cua puede
entenderse en parte, por la complgidad que representa traducir de su lengua nativa (inglés)
a la extranjera (espafiol), en la que su competencia es menor. Es necesario recordar que esta
influencia = asocia con la fdta dd léxico meta en € momento de traducir y con €
mecanismo, cas automético de creacion de términos que suplan en diversas funciones, a
los términos buscados. Los examenes 1 y 3 reportan la disparidad en las cifras de
influencia, 0 y 5, para hispanohablantes y para anglohablantes, respectivamente. En €
segundo examen, se nota un ligero aumento en la frecuencia con la que ocurre la influencia
morfologica en los textos del grupo de nativos de espafiol (1); mientras que para los

nativos dd inglés, d aumento dcanza una cifra dgnificativamente dta (17). En d tercer
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examen, los dos vaores disminuyen; no obstante, d de los nativos dd inglés permanece

més dto que paralos nativos dd espafiol (6-1).

TRADUCCION: espariol-inglés
CATEGORIA: influenciamorfolégica

Examen1l Examen2 Examen3

Hablantes nativos ddl espafiol 14 15 15
Hablantes nativosdel inglés 3 1 2
+

154 12 15
1417 |
12-"f_
1|:|-*’f_ O Hablantes nativos del
S-"’f ezpanol

g .ff_ = O Haklantes nativos del
a b i z inglés

5 b 1

K

Examen1 Examen2  Examen 3

Grafica 6

Este cuadro de resultados revela que & influencia morfolGgica aument6 en los tres
examenes traducidos dd espaiiol a inglés, en comparacion con las cifras documentadas en
la gréfica anterior (de la traduccion dd inglés d espafiol). Los vaores en la gréafica 6 son
absoluta y notablemente superiores; mas aun, para € grupo de nativos dd espafiol: en d
primer examen, d indice para los higpanohablantes aumenta de 0 a 14, mientras que en €
segundo sube de 1 a 15; en d tercero, va de 0 a 15. De modo contrario, la frecuencia de la
influencia morfolégica en las traducciones dd grupo de nativos de inglés va en
decremento: en d primer examen desciende de 5 a 3; en d segundo, € descenso mas

evidente, va de 17 a 1; por ultimo, en d tercer examen disminuye de 6 a 2. Vidas las cifras,
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s tiene que la frecuencia con la que ocurre este tipo de influencia es mayor en eda

direccion de traduccion (espafiol-inglés).

TRADUCCION: inglés-espariol
CATEGORIA: influenciagramatical

Examenl Examen2 Examen3
Hablantes nativos ddl espafiol 1 3 2
Hablantes nativosdel inglés 11 8 3

O Hablante=z natives del
g=zpafiol

O Hakblantez nativos del
inglés

Examen 1 Examen 2 Examen 3

Grafica7

En esta categoria de influencia, la gréfica reporta que d traducir dd inglés d
espariol, como es de esperarse, los gprendices nativos del espafiol (lengua meta), presenten
en sus traducciones menor influencia que los naivos de inglés en los tres examenes. En €
primero, por gemplo, la diferencia es 1 a 11, respectivamente; luego, en & segundo
examen, aungue & vaor desciende para los angloparlantes de 11 a 8, sigue siendo un valor
més ato que d de los hablantes de espafiol, que en este caso aumentade 1 a 3. En € tercer
examen, se nota un descenso en los vaores. 2, para los nativos del espafiol y 3, para los de
inglés. La influencia en d nivd gramaticd ocurre entonces con mayor frecuencia, en eda
direccion de traduccion, en los textos meta (sobre todo, en los dos primeros) de los

gprendices nativo-hablantes ddl inglés.
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TRADUCCION: espaiiol-inglés
CATEGORIA: influenciagramatica

Examenl Examen2 Examen3
Hablantes nativos del espafiol 28 16 21
Hablantes nativosdel inglés 2 6 2

O Hablantez nativos del
ezpafol

O Hablantes nativos del
inglés

Examen 1 Examen2  Examen 3

Gréfica 8

En reacion con d gréfico anterior, en éste se gorecia un aumento considerable, en
los tres exdmenes, de los resultados obtenidos para los hablantes de espafiol; por €
contrario, para los dd inglés, hay un descenso notorio. En € primer examen, los hablantes
dd espariol, dcanzan un indice de 28, contrastante absolutamente con @ de los nativos del
inglés, que es s0lo de 2. Para & segundo examen, las cifras aumentan para los nativos del
inglés de 2 a 6, y descienden de 28 a 16, para los hablantes dd espafiol; no obstante, entre
los vaores de uno y otro grupos, se sigue percibiendo una gran diferencia 16, para los
nativos del espafiol y 6, para los dd inglés. Para @ Ultimo examen, € vaor vudve a
aumentar para los nativos del espafiol (de 16 a 21) y disminuye wna vez més (de 6 a 2), para
la contrgparte de habla inglesa. En otras pdabras, 0 anterior lleva a pensar que es en la

traduccion de espafiol a inglés donde se obtuvieron los indices de influencia morfolGgica
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mas dtos, y en que es en las traducciones redizadas por aprendices nativos de espafiol

donde lainfluencia morfol dgica se manifiesta con mayor frecuencia

TRADUCCION: inglés-espariol
CATEGORIA: sjeto (no) nulo

Examenl Examen2 Examen3
Hablantes nativos ddl espafiol 8 3 3
Hablantes nativosdd inglés 8 2 0

ga
ga

O Hakblantez natives del
g=zpariol

O Hablantez nativos del
inglés

ESISSSSY

Examen 1 Examen 2 Examen 3

Grafica9

La categoria de influencia que se explica en seguida es la referente d sujeto (no)
nulo en la traduccion dd inglés d espafiol. De modo contrario a esperado, es en los textos
traducidos por los hablantes nativos dd espaiol, para quienes la lengua meta es su propia
lengua (que se supondria de mejor dominio), donde se notan ligeramente, niveles mas dtos
de influencia en esta categoria, respecto a los textos traducidos por hablantes dd inglés. En
e primer examen, hay uniformidad en los resultados en tanto € vaor es  mismo (8-8). En
e segundo examen, ambos vaores decaen, aunque s mantiene més dto d dd grupo de
hispanohablantes (3) en relacion con @ de los nativos dd inglés (2). Por dltimo, la cifra
dcanza un vdor nulo (0) para los nativos del inglés, mientras que para los hablantes de

espanol, no hay dteracion (3) respecto a valor anterior.
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TRADUCCION: espafiol-inglés

CATEGORIA: sijeto (no) nulo

Los resultados en esta categoria y en esta direccion de traduccidn, corresponden a la
traduccion dd espafiol d inglés y son nulos para los dos grupos de gprendices, nativos del

inglésy nativos dd espafiol.

TRADUCCION: inglés-espariol
CATEGORIA: imprecision ortogréfica
Examenl Examen2 Examen3

Hablantes nativos ddl espariol 0 3 1
Hablantes nativos del inglés 0 0 3

3

(i)

O Hablantes nativos del
ezpariol

O Hakblantez natives del
inglés

Examen 1 Examen 2 Examen 3

Gréfica 10
En la categoria correspondiente a la imprecison ortogréfica en la traduccion del
inglés a espafiol, puede decirse que éta es nula en los resultados dd primer examen, tanto
para los nativos del espafiol, como para los dd inglés (0-0). Respecto a segundo examen,
como se gorecia, e puede hablar de un vdor rdaivamente més dto paa los
hispanoparlantes (3), que para los angloparlantes (0); en d tercer examen, d vaor

reportado para los hablantes del inglés se incrementa (3), aunque disminuye para los nativo-
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hablantes del espaiol (1). En relacion con los hablantes del inglés, puede sefidarse que la
ecritura en una lengua extranjera (en este caso, espaiol) en la cud existen varias reglas de
ortografia, desde smples, como € uso de bs mayUsculas, hasta otras més complgas, como

las reglas de acentuacion, puede entenderse la ocurrencia de este tipo de influencia.

TRADUCCION: espafiol-inglés
CATEGORIA: imprecision ortogréfica

Examenl Examen2 Examen3
Hablantes nativos del espafiol 10 11 18
Hablantes nativosdel inglés 3 2 0

20 - 18

- 11 O Hablantes nativos del

10 ezpafol

O Hablantes nativos del
g |7 3 inglés

Examen 1 ExamenZ Examen 3

Gréfica 1l

Los datos de la grafica 11 revelan que hay un aumento progresvo en los vaores
registrados para cada examen, en las traducciones dd grupo de nativos dd espafial,
mientras que para los nativos dd inglés, van en descenso. En @ primer examen, € vaor
para € grupo de hispanohablantes se eleva a 10, mientras que para la contraparte de habla
indesa, es 3. Las cifras continllan en ascenso, para @ primer grupo (11), y en descenso,
para éste Ultimo (2). Las cifras para d tercer examen, llegan hasta 18, para los gprendices
nativos del espafiol y disminuyen hasta O, en @ caso de los hablantes dd inglés. De lo

anterior, s infiere que la imprecisén ortografica ocurre un mayor nUmero de veces cuando
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los hablantes del espafiol traducen a inglés, es decir, su desempefio en la lengua extranjera
es menos dficiente que @ de los nativos dd inglés, quienes traducen a su propia lengua

(sobre lacua gercen mayor control que los hablantes del espariol).

TRADUCCION: inglés-espafiol
CATEGORIA: pdisamia

Examenl Examen2 Examen3

Hablantes nativos del espariol 4 5 13
Hablantes nativos del inglés 4 10 7
t3
14 4
12 4
10
10 4
g ] O Haklantes nativos del
ezpariol
81 4 4 - O Hablantes nativos del
4_f inglés
2-/’-
|:| 4
Examen 1 Examsn 2 Examsn 3

Grafica 12

Como puede gpreciarse en esta tabla correspondiente a la traduccion de inglés d
espanol, en d primer examen, los valores tanto @ra € grupo de hablantes nativos dd inglés
como para los dd espafiol, coinciden (4-4). En d segundo examen, se percibe un ligero
incremento para @ grupo de nativos dd espaiiol (de 4 a 5), aunque para € grupo de nativos
dd inglés,  aumento es mas notorio (de 4 a 10); en cambio, la Stuacion s invierte en d
tercer examen, en tanto es @ grupo de nativos del espafiol, € que registra un indice mayor
(13) que € dd examen anterior (5) y aun, que @ dd grupo de hablantes del inglés en los

Ultimos dos examenes (10 y 7, respectivamente). En resumen, las cifras aumentan de
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manera progresiva para los gprendices de habla hispana a 1o largo de los tres examenes,
mientras que para los aprendices de habla inglesa, los valores aumentan solo en los dos

primerosy disminuyen, en € Ultimo.

TRADUCCION: espafiol-inglés
CATEGORIA: pdisamia

Examen1l Examen2 Examen3

Hablantes nativos del espariol 37 28 17
Hablantes nativos del inglés 9 11 4
o
410 4
35 -
T piid
30 7 |
25 "/f_ — 0O Haklantes nativos del
a0 L7 ' ezpanol
15_,/" g . D!-Iﬂt:-_lﬂntes nativos del
1 ingles
104 4
5 e
|:| 4
Examen 1 ExamenZ  Examen 3

Grafica 13
En este caso, la gréfica presenta d comportamiento de la polisemia en la traduccion
dd espafiol d inglés. Los vaores expuestos aqui son superiores a los reportados en la
traduccion dd inglés d espafiol, para los dos grupos de aprendices. En € primer examen,
las cifras para los hablantes nativos del espaiol reflgan un vdor més dto (37) que para los
nativos dd inglés (9). A pesar de que los vaores descienden en € segundo examen para los
hablantes del espafiol (de 37 a 28), para los nativos dd inglés se incrementan ligeramente

(de 9 a 11). En d tercer examen, e percibe un decremento consderable en las cifras
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indicadas para los higpanchablantes (hasta 17), y también una disminucion en las indicadas

paralos anglohablantes (4).

TRADUCCION: inglés-espariol
CATEGORIA: desviacion de significado

Examenl Examen 2 Examen3

Hablantes nativos del espafiol 6 34 11
Hablantes nativos del inglés 7 23 7
I

35

20

2 | 73

20 O Hablantes nativos del

] e=pariol
15 11 _
- 5 - O Hablantez nativos del
10 1 inglés

g

wr

Examen 1 Examen 2 Examen 3

Grafica 14
En este cuadro se muestran los resultados obtenidos en la traduccion dd inglés d
egpafnol, en la categoria de desviacion de dsgnificado. En € examen 1, d indice para los
nativos dd espafiol es un tanto menor (6) que para los dd inglés (7), mientras que difieren
gonificativamente en d examen 2 34, paa los higpanopalantes y 23, para los
angloparlantes. En d Ultimo examen, las cifras descienden en ambos casos, a 11 y 7,

respectivamente.
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TRADUCCION: espafiol-inglés
CATEGORI A: desviacion de significado

Examenl Examen 2 Examen3

Hablantes nativos del espafiol 29 31 36
Hablantes nativos del inglés 9 19 18
40 i3
35 ¢ | 28 3
30 4
25 g O Hablantes nativos del
20 7 ezpafol
15 i g9 O Hablantes nativos del
10 47 inglés
& g
0
Examen 1 Examen 2  Examen 3

Grafica 15
La tendencia a la desviacion de sgnificado en la traduccion del espafiol d inglés,
como < edima en la gré&fica de arriba, en d primer examen, es més dta para los hablantes
de espaiiol (29), que d registrado para los nativos dd inglés (9). En € segundo examen, la
cifra asciende tanto en las traducciones de los hispanohablantes (31), como en las de los
anglohablantes (19), aunque las de aguéllos siguen sendo més dtas en reacidon con las de
égos dltimos. Findmente, € tercer examen adcanza una frecuencia consderablemente més

elevada (36) paralos nativos dd espafiol que paralos dd inglés (18).

NOTA 1 es necesario recordar que la mayoria de los resultados obtenidos en los examenes realizados por
nativos del espafiol son superiores en grado de influenciaalos de los nativos del inglés debido a ladiferencia
en el nimero de estudiantes (y por consiguiente, también de traducciones analizadas) pertenecientes auno y
otro grupos, es decir, por ser el de nativos del espafiol mas numeroso que el de nativos del inglés, el indice de

ocurrenciadetal o cual tipo deinfluencia puede facilmente, ser méas alto.
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NOTA 2: Tabla de porcentajes de frecuencias por categoria para cada grupo de hablantes nativos en ambas

direcciones de traduccion. Ver apéndice IV.
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CAPITULO 4
4. Discusion

En este apartado se ofrece sustento tedrico para tratar de explicar como se manifiesta la
influencia interlingliigica en la traduccion bidirecciond (de L1-L2 y de L2-L1). Para td
efecto, a continuacion se hacen agunas consderaciones a partir de aspectos referidos
anteriormente en larevision bibliogréfica

En los primeros trabgos de invedtigacion concernientes a fendmeno de influencia
lingliigtica (transferencia, interferencia) d interés esta pueto en la primera lengua como
factor preponderante en d fendmeno, sn embargo, las evidencias (resultado de la
investigacion) han demostrado que la influencia no solo procede de la L1 como Unica
fuente, Sno que puede provenir de cuaquier otra, en virtud de que puede ocurrir entre todas
las lenguas que un individuo conoce y no necesriamente de manera unidirecciond
(Sharwood Smith & Kelerman, 1986).

En la invedigacion concerniente a la influendia interlingliistica se habla dd nivd de
suficiencia como uno de los factores que inciden en la ocurrencia de aquélla 'y se desteca €
papd de la L1 de los hablantes como una fuente potencid y significativa de influencia. Por
gemplo, uno de los modelos citados en secciones previas, € Moddo Parastario (Hall,
1993:1) propone que los goprendices en etapa inicid (principiantes) del gprendizge de la L2,
por lo menos en d nive léxico, recurren a la edtructura de la primera lengua (existente en €
Iéxico mentd) como base para dmacenar y aprender € vocabulario de la segunda. No
obstante, eto no dgnifica que la influencia entre lenguas ocurra exclusvamente en las
primeras etgpas dd aprendizge de otra lengua, puesto que, como afirma Lennon (1991)

“advanced learner performance [...] is nether fully erroneous nor fully nativelike’ (p.180);
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en todo caso e trataria, mas bien, de una etapa en la cuad los gprendices construyen su
interlenguaje, que cambia y se desarrolla mientras continlian gprendiendo (Gass & Sdlinker,
1993), y por consguiente, su produccion en la segunda lengua es una etgpa més en la
adquisicion (Campbell, 1998).

Particularmente, los sujetos de este estudio no fueron aprendices de segunda lengua de
nive inicid, sno estudiantes de traduccion (nativos del inglés y nativos dd espafiol) con un
nvel avanzado de auficencia en la segunda lengua que, § bien han adquirido un
conocimiento lingliistico amplio, continlan su gprendizaje y aln se encuentran en etgpa de
desarrollo y perfeccionamiento de sus habilidades en la L2, de ahi que en sus traducciones,
es perceptible lainfluencia entre las lenguas de las que hacen uso, inglés'y espafial.

La primera hipGtesis refiere que la influencia no solo puede ocurrir de la primera lengua
a la segunda, sino de ésta a la primera. Los gemplos andizados muestran gue la influendia
puede venir tanto de la lengua naiva como de la meta, muchas veces motivada por €
conocimiento de la lengua nativa que inconscientemente determina de varias maneras, la
percepcion dd aprendiz.

Lo que sucede es una asociacion directa (1 a 1) de los términos de la lengua fuente con
los de la meta, y esto puede explicarse § se aiende a lo propuesto por Hall (2003,
septiembre) respecto a que, d gorendiz supone -y aun, espera- que gran parte de las
pdabras de la L2 sgnifican lo mismo que las que conoce en su L1, por 1o que no se percata
de las diferencias existentes entre dos conceptos en unay otralenguas.

Td explicacion resulta il para judificar los tipos de influencia interlingligtica
sugeridos para este estudio, ya que tienen su origen en la supodcion de que exigen
equivaentes exactos de traduccion o de que ambas lenguas tienen los mismos mecanismos

en todos |os niveles (sntéctico, semantico, morfol &gico, fonol dgico, 1éxico).
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En todo caso, puede apostarse que en genera, la nfluencia de L1 a L2 encuentra
explicacion en € Moddo Parastario, mientras que la de L2 a L1 puede explicarse por €
dto grado de smilitud morfolégica (vocabulario compartido, cognados) que es asociado
directamente d traducir, y todos estos factores tienen incidencia debido a nive de
activacion de las lenguas en este contexto especifico de traduccion.

Td evidencia sirve como respaldo para apoyar la segunda hipdtesis®™ de este estudio: la
influencia interlingliigtica ocurre independientemente de la direccion de la traduccion y de
nivel de suficiencia Como se menciond en otro apartado, los datos andizados provienen de
las traducciones de hablantes nativos del espafiol y del inglés, que corresponden a los tres
examenes que presentaron en un curso semestral. Cada examen consistio en una traduccion
bidirecciond: un texto en inglés que debia traducirse d espafiol y otro en espafiol que debia
traducirse d inglés®®. Los gemplos de ambos grupos de hablantes nativos cuando traducen
ya sea a la primera 0 a la segunda lengua, dan muestra de que la influencia ocurre, Sin
importar la direccion (espafiol-inglés, inglésespafiol; L1-L2, L2-L1) ni d nivd de
auficencia

La percepcion de los aprendices respecto a la distancia lingliistica®’ entre ambas lenguas
(Kelerman, 1983), ademés de la congtante interaccidon de éstas, son factores que favorecen
y explican la influencia, puesto que a menor distancia, mayor smilitud y mayor influencia,

aunque no necesariamente (también hay evidencia dd efecto de la lengua nativa aun s no

%5 Las tres hipotesis que este estudio apoya son: 1) Existeinfluenciainterlingiistica en ambas direcciones de
traduccion (de L1 aL2 y de L2 a L1); 2) La influencia interlinglistica ocurre independientemente de la
direccion de la traduccion y del nivel de suficiencia, no asi la frecuencia con que aquélla se presenta (la
direccion de la traduccion la condiciona de cierto modo); 3) la influencia interlinglistica parece tener cierto
efecto sobre lafuncionalidad de latraduccién.

% | arelevanciadel modo de lengua (Grosjean, 2002) respecto a este punto se discute posteriormente.

67 (denominada psicotipologia: “Therole of the L2 in the transferability of a structure will be determined by
the learner’s perception of its relatedness to the L1 structure in the given structure domain” (Kellerman,
1983, citado en Kellerman, 1986, p. 36).
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hay smilitud evidente) (Ard y Homburg, 1993). En este caso, € inglés y d egpafiol son
lenguas que comparten una cantidad consderable de léxico (g. cognados y fasos
cognados) y d momento de traducir, tal amilitud puede ser Util, pero también puede tener
un efecto opuesto, ya que en € caso de los fasos cognados, no permite la busqueda de
términos mas adecuados y por tanto, se puede dar lugar a la influencia d originar la pérdida
0 desviacion dd dgnificado origind dd término fuente, la traduccion literd, la adaptacion
de la morfologia para crear nuevos términos inexigtentes en la lengua meta a partir de la
amilitud forma (morfoldgica, fonoldgica), la adgnacion de sgnificados que se empaman
s0lo parcidmente con éste, entre otros tipos.

La influencia puede explicarse ademas, porque € gprendiz, debido en gran parte a
las caracteridticas de este tipo de examen, no concentra su atencion en los rasgos digtintivos
del comportamiento de cada una de las lenguas que manga y entonces, supone la identided
del funcionamiento de édtas.

Respecto a lo anterior es necesario retomar la investigacion referente d modo de
lengua, particulamente en lo concerniente d modo bilinglie. S se habla especificamente
dd modo hilinglie, se dice que la activacion de las lenguas es desigud: € aprendiz dige
una lengua principal 0 base, que se mantiene activada y rige € proceso de produccion, y la
otra, aunque no se desactiva totalmente, solo se recurre a ela de vez en cuando. La
Situacion, entre otras razones, contribuye a la activacion de las lenguas y afecta de didtinta
forma la recepcion y la produccion. En d caso de la traduccidn, que requiere € uso
amulténeo de dos sstemas lingligticos y supone conexiones complgas entre ambos, las
dos lenguas podrian compartir  mismo nivel de activacion en tanto se necestan en la
misma medida. En consecuencia, un contexto bilinglie se conviete en un demento que

induce € modo hilinglie y por tanto, la mezcla de las lenguas y/o la influencia entre dlas
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(Grogean, 2001). Podria decirse probablemente, que a mayor activacion, mayor influencia
interlingliigtica
Es agui donde es pertinente retomar la tercera hipotess del estudio -la influencia
interlingliigica tiene cieto efecto sobre la funciondidad dd texto meta. Asi, es posble
suponer que ambas lenguas (inglés y espariol) deben estar permanentemente activadas en la
mente de los gprendices d momento de traducir para permitir la ida y vuelta de una a otra
en la blsgueda de sgnificados en un tiempo limitado. Un dto nive de activacion de las
lenguas durante la traduccion, podria hacer mas factible que d grado de influencia fuera
mayor y por tanto, tuviera efecto sobre la funciondidad del texto meta Se entiende por
traduccion funciona aguéla que un hablante nativo de la lengua meta entenderia
naturalmente, sin percatarse de que se trata de una traduccion. Segin Nord (1997), es
aquélla que cumple y repeta la funcion que marca d texto fuente. De ahi que es muy
probable que un texto meta que presente un grado mayor de influencia, no llegue a ser
considerado como funcional en su totalidad.%®
En lo referente a aspecto pedagdgico, es posible decir que la habilidad de los
aprendices para traducir sigue en proceso de desarrollo, es decir, ésta no se consuma en €
periodo de un curso semestrd y sgue sendo pefectible Ad, la influencia interlinglistica
continlia presentandose en la traduccién en ambas direcciones (L1-L2 y L2-L1) y Igos de
gue su efecto sea visto como evidencia de error, puede ser considerada como signo de este
proceso de desarrollo. En otras paabras, se trata de otra etapa en la adquisicion de la
segunda lengua, de ahi que la produccion dd traductor (en particular, de los gprendices que

traducen) pueda ser vista como una variedad especid de interlenguge (Campbell, 1998).

%8 Es necesario recordar que el corpus con el que se trabajé esta conformado por las traducciones realizadas
por aprendices, no por expertos en traduccion.
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Ademés, d amentar € conocimiento de la lengua, la necesdad de préstamos y la
proporcion de “errores’ atribuibles a este comportamiento va en decremento (Corder, 1993,
p. 28).

Otro agente que entra en juego d hablar de la influenda interlingliigtica es la
competencia del traductor, entendida como una suma de conocimientos y destrezas que
comprenden varios dominios de gorendizge como @ dominio de la lengua la cultura, la
utilizacion de medios auxiliares necesarios para traducir, aptitudes, entre otros elementos
(Elena, 2001) y que, en € caso de estos aprendices, aln esta en proceso de construccion. En
resumen, estos estudiantes de traduccion continllan en proceso de adquisicion de habitos
procedimentaes, conocimientos y aptitudes que necedtan gercitar y controlar para llegar
asi atraducciones funcionales.

Por otra parte, es necesario decir que, en generd, en las clases de lenguas no se
incluye la traduccién como un contenido 0 una actividad curricular porque se dedica mas
tiempo a la adquisicion y d desarrollo de habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer,
escribir) en la lengua extranjera; asi, d no tomarse en cuenta la traduccion como un recurso
Gtil para fortalecer la competencia® de los aprendices, se dgja de lado la posbilidad de
practicar € andiss comparativo entre lenguas, éste seria de utilidad para despertar la
conciencia de los aprendices acerca de las semganzas y diferencias (en todos los niveles de
la lengua) entre lenguas. La fdta de esta experiencia y/o entrenamiento en la ensefianza de
segundas lenguas, tiene repercusiones en la competencia de traduccion, puesto que €
gorendiz no llega a desarrollar, por gemplo, la habilidad para distinguir las diferencias de

uso y sentido en las lenguas de traduccion. Por consiguiente, estas carencias se ven

%9 Afianzar la competencia linguisticay crear las condiciones para ejercitar paul atinamente, la competencia de
traduccién.
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reflgadas en la funciondidad de los textos traducidos, que presentan una gran cantidad de
imprecisiones ocasionadas por diferentes tipos de influencia interlingliistica.

De este modo, es posible entender que la influencia es uno de los varios aspectos
que d estudiante debe aprender a mangar durante no sdlo uno, SiNo varios cursos, dados

los afios de précticay experiencia que se requieren para hacerlo.
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CAPITULO5

5. Limitaciones, implicaciones pedagogicas, futura investigacion y
conclusiones

5.1 Limitaciones

Entre |as principa es restricciones de este estudio es posible nombrar las siguientes:

En primer término, la dificultad para determinar los criterios de andisis de datos, es
decir, la creacion, sdeccion y (re) guste de las categorias que serian Utiles para
clasficar los datos en términos de tipos de influenciainterlingliistica.

Por otra parte, la creacion de una base de datos para analizar fue un proceso poco
sendllo en tanto la digincidén entre las categorias en dgunos casos, no fue tan
evidente y/o precisa, y en diferentes ocasones, requirid numerosas revisones, la
depuracion, € guste y varias modificaciones en la categorizacion.

Ademas, d nimero de dumnos que presentaron los tres examenes fue muy
reducido, es decir, exigia d riesgo de sesgar los resultados s se emplesba la
totdidad de dumnos en los clculos de ocurrencia de los fendmenos
interlingliiticos descritos, por 1o que fue necesario restringir € caculo estadistico

s0lo aaguellos e ementos que aparecen de manera constante en |os tres exdmenes.

5.2 Implicaciones pedagégicas

B gercicio reflexivo redizado a lo largo de edta investigacion, a partir de la sdeccion

de un corpus conformado por traducciones originadas dentro de un espacio de ensefianza-

gorendizaje de lenguas, desemboca en una serie de condderaciones que repercuten

directamente en d ambito pedagdgico, en tanto permiten advertir no sdlo d acance dd

grado de influencia interlingliiica sobre la funciondidad de los textos meta, Sno también
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la exigencia y d efecto de factores de diferente naturdeza (no linglistica) que favorecen la
posibilidad de que se presente dichainfluencia

El conocimiento de como se manifiesta la influencia interlinglistica, d nivd lingligtico
en d que = presentan los tipos de influencia (semantico, sintactico, morfolGgico,
fonolégico), los factores extrinsecos que poshbilitan su ocurrencia (modo de lengua,
contexto de la traduccion, nivel de suficiencia, competencia de traduccion, condiciones de
la traduccion, entre otros), permite a ingtructor de traduccion tomar conciencia acerca de
los factores que inciden en la funciondidad de los textos traducidos por los dumnos. A
través dd andiss de los tipos de influencia interlingliistica en gemplos redes, @ maestro
puede prever los mecaniamos a través de los cudes ocurren las influencias d traducir y de
eda forma, ayudar a estudiante a reflexionar sobre su propio proceso de traduccion para
que se percate de cudes son los aspectos por fortalecer y sea capaz de proponer (a traves
dd andiss en dass), medidas que le faciliten € reconocimiento de frases o términos (e
incluso de factores extrinsecos) que pueden propiciar lasinfluencias.

Evidentemente, d fin de esta toma de conciencia no es que € estudiante llegue a ser
capaz de detectar los tipos de influencia en su mayoria, Sno que sea capaz de advertir
cuando se trata de un caso de influencia entre las lenguas que emplea d traducir y piense en
posibles soluciones para mgorar la funcionalidad de sus textos, puesto que erradicar la
factibilidad de la influencia interlingliistica es practicamente imposible, sobre todo cuando
setrata de un breve y Unico curso de traduccion.

Por otra parte, antes de examinar a los estudiantes, € maestro debe evauar la calidad de
los textos que sdecciona Es preferible buscar, para un mismo examen en las dos
direcciones de traduccion, dos textos auténticos bien redactados (no traducciones), pero

diferentes uno de otro en contenido, para evitar confusones y ambigliedades, dado que
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resulta poco “facilitador” & hecho de traducir dos textos acerca del mismo asunto en ambas
lenguas de traduccion porque se corre € riesgo de “contaminacion” entre los textos fuente y
ad momento de traducir, los gprendices toman eementos de aguno de dlos que no estan
presentes en d otro y los traducen de manera equivoca, pensando en que funcionan en
forma equivdente. En otras paabras, mientras mejor escrito esté un texto, resultara menos
complgo traducirlo.

Sin embargo, @ hecho de traducir textos sobre € mismo tema en ambas lenguas
puede desembocar en un gercicio postivo S se saben aprovechar las ventgjas, por gemplo,
puede representar una oportunidad para la reflexion y la discusion grupd a propdsito de la
forma en que estén redactados dichos textos y de las decisiones que € traductor se ve en la
necesdad de tomar en dtuaciones en las que este factor genera ambigliedad o afecta la
funcionaidad; con esto se crea conciencia sobre esta probleméica tan frecuente y se
entrena d agprendiz en la resolucion de dificultades redes. Findmente, esto puede llevarse a
cabo como un experimento también para establecer comparaciones y contrastes entre los
textos fuentes.

Ademés, resultaria de utilidad trabgjar en clase con diccionarios de colocaciones en las
lenguas de traduccion (en espafiol estaran en existencia proximamente), ya que es necesario
gue & dumno conozca las combinaciones de paabras frecuentes y aceptadas tanto en su
lengua nativa, como en la lengua extranjera, con d fin de lograr mayor naturaidad en €
lenguge que emplea en los textos traducidos.

Otras ideas que podrian ponerse en marcha serian las siguientes:.

-Explotar la traduccion como actividad, tanto comunicativa como interculturd, dentro o
fuera del sadn de clases, por ser éta un gercicio que podria fortalecer y acrecentar las

digtintas competencias del gprendiz de lenguas.
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-Impulsar d uso consciente de la interpretacion en la clase de lenguas de manera pardela d
uso de la traduccion, dado que en ocasiones se usa, pero Sn ninguna consderacion o
reflexion explicita

-Redizar estudios que promuevan d pape de la traduccidon como componente importante
dd dominio de un idiomay de la mediacion entre lenguas.

-Promover, en los cursos de traduccion bidirecciond, € andiss comparativo entre las
lenguas involucradas en la traduccion. Esto le redituaria d gprendiz, una mayor conciencia
de las samganzas y diferencias entre los diferentes agpectos de las lenguas que conoce, y
un sentido més (auto) critico y creativo d proponer soluciones en  momento de traducir.
Por otra parte, una experiencia surgida de una practica constante (méas tiempo dedicado a la
traduccion en la planeacion curricular) le ayudaria a incrementar su competencia de
traduccion, con lo cud lograria treducciones més libres de influencia interlingliigtica,

menos literdes y mas funcionaes en lalengua- cultura meta.

5.3 Futurainvestigacion

A continuacion se proponen agunas idess para continuar en edta linea de
investigacion acerca de la influencia entre lenguas en la traduccion (bidirecciond
concretamente, aungue no se excluye la que se rediza en una sola direccion).

1) Profundizar sobre otros tipos de influencia que ocurren también de manera
sgnifictiva en la traduccion inglés-espariol, espafiol-inglés, por gemplo, la que s
refiere d marco gntactico (6. dgunos verbos con preposicion o ciertas
preposiciones empleadas como nexos, son traducidas con @ mismo marco sintéctico

cuando deberian traducirse con uno dgtinto); d orden de las paabras en la oracion
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2)

3

4)

5)

(a veces la inverson dd orden pasa desgpercibida cuando es necesarid); d uso del
gerundio (en espafiol d uso dd gerundio tiene mas redtricciones que en inglés, no
en todos |os casos puede actuar como equivadente).

Investigar en qué medida la lecto-escritura en la primera, segunda y otras lenguas
del gprendiz, incide sobre la funciondidad de la traduccion, d condituirse aguéla
como un demento cuya gercitacion podria feclitar €  fortaecimiento,
perfeccionamiento y/o crecimiento de su competencia de traduccidn (incluyendo €
dominio de lalengua, la cultura, los medios auxiliares de traduccion, aptitudes).
Determinar en qué medida, factores extrinsecos como las condiciones en las que se
lleva a cabo la traduccion (¢l tipo de herramientas con € que cuenta, € tiempo
asignado, modalidad de trabgjo —individud o grupd-), € tiempo dedicado a ésta en
e gorendizge de una segunda lengua, la naturaleza y las caracteristicas de los textos
gue se traducen, las diferentes competencias del gprendiz, entre otras, intervienen
como causantes de influenciainterlingliistica.

Identificar cud es € efecto en la traduccion, de la interaccidn entre las otras lenguas
del gorendiz (no solo L1y L2, sno también L3, L4).

Por otro lado, seria enriquecedor para la clase de lenguas investigar hasta qué punto
s usa la traduccion como método de ensefianza de edtructuras gramaticales
(sntaxis) o como méodo de préctica, qué beneficios reporta, en qué momento
emplearla y con qué tipo de aprendices; de qué manera Utilizarla para traducir no

s0lo palabras o frases, sno también textos completos.

6) Asmismo, favorecer la investigacion concerniente a la incorporacion dd aspecto

culturd de latraduccion en los cursos de lenguas.
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5.4 Conclusiones

A partir del estudio redizado es posible delinear las Sguientes conclusiones:

-En generd, puede decirse que la influencia interlingliistica observada en las traducciones
de estos dos grupos de hablantes nativos, de espafiol y de inglés, es independiente de la
direccionalidad de la traduccion, es decir, la influencia entre lenguas ocurre
independientemente de § se traduce de espafiol a inglés 0 viceversa (en ocasiones puede
coincidir con la direccion de traduccion); otro factor, del que no depende la influencia, es €
nivel de suficiencia, puesto que, como se discutié anteriormente, éta no es privativa de los
gprendices que inician su aprendizaje de otra lengua, en tanto esta presente también en la
produccion de aguellos dumnos en etapas mas avanzadas de gprendizgje. En otras palabras,
la influencia no es excdlusva de una sola direccion de traduccion ni dd nive de suficiencia
en unalengua

-En la ocurrencia de la influencia interlingliistica pueden didtinguirse tanto factores de
naturdeza meramente linglidtica —causantes de ésta como otros de digtinta indole que
pueden contribuir ala posbilidad de existencia de aquélla

-Una de las condiciones que propician la influencia interlingliitica es la fdta de términos
conocidos en la lengua meta que expresen la idea de los términos por traducir; es entonces
cuando se da lugar a la influencia Dicho con otras paabras, d desconocer € gprendiz un
término en la lengua de llegada que le Srva para expresar € dgnificado dd término dd
texto fuente que va a traducir, recurre a agin mecanismo que le permita expresar una idea
smilar (aunque en uso difieran), y que ademas, consarve rasgos morfolégicos de las
lenguas fuente y meta, (puesto que agparentemente no viola las reglas de formacion de

palabras en lalengua de llegada).
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-Los tipos exigentes de influencia interlingliistica no se redringen s0lo a las categorias
andizadas y documentadas en esta investigacion, pueto que cada nivel de la lengua
condituye un vadto territorio en € que son andizables diferentes aspectos (6. orden de
palabras, colocacion de adjetivos, uso de preposiciones —marco-, nivel sintactico; uso de
gerundio, nivel semantico, entre otros). Sin embargo, para los fines dd presente estudio
s0lo se tomaron en cuenta las mencionadas en apartados previos.
-La influencia interlingliistica parece tener un mayor o menor efecto sobre la funciondidad
de latraduccion en lamedida en la que puede afectar lacomprension de lasidess.
-Por otra parte, la manera de andizar los tipos de influencia y d tratamiento de éstos
dependen ddl ingtructor de cada curso de traduccién.
-La influencia interlingliistica es multifactorid y entre los dementos extrdinglisticos que
pueden desencadenarla se encuentran los Siguientes:

La (bi)direcciondidad de la traduccion.

Las caracterigticas y la naturaeza de |os textos.

Los niveles de competencia linglistica y de traduccion de los aprendices en

ambeas lenguas.

El modo de lengua.

Las condiciones de redlizacion de los exdmenes, entre muchos otros.
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APENDICE |
Programa del curso detraduccion

UNIVERSIDAD DE LASAMERICAS, PUEBLA
LANGUAGE DEPARTMENT
LE 305 English IlI: Trandation (3-1-7)
LE 444 Espaiiol 1V: Traduccion

COURSE PROFESSOR:
PatriciaMcCoy

Office HU316

Tel. 229-31-05

Email: mecoy@mail.udlap.mx

REQUIREMENTS TO ENTER THE COURSE

For ndive Spanish speskers successful completion of leved two English (LE201),
placement exam, or recommendation of the Language Depatment. For native English
speakers. superior Spanish placement. Due to the advanced SpanisVEnglish language skills
required for this course, superior language proficiency is highly recommended. This means
that if your last English class was DL304, or leve two Spanish, you may be a risk in this
class.

SEQUENTIAL COURSES

Discuss with the Language Department the various language course options.

COURSE MATERIALS

Course texts will be available on line.
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Y ou will need to use decent dictionaries and glossaries. (put your paperbacks away!)
Here are some ontline dictionaries you will find easy and useful

Merriam Webster

American Heritage

Vox (You must use aMacintosh or PC to access this dictionary)

Red Academia

Diccionarios. com

El Mundo

Optiond references: Thesaurus, Word Finder, diccionario de Ssnénimos

GENERAL OBJECTIVE OF THE COURSE

At the end of the course, you will have acquired the basc skills associated with written
trandation. You will learn some linguistic trandation theory, but practicd skills will be
emphasized in both segments.

CLASSROOM MANAGEMENT

Classes will be hdd two days a week. On Tuesdays we will work on English to Spanish
trandations; Thursdays will be spent on Spanish to English. You will trandate the first 400
words of the article; however, it isagood ideato read the entire article fird.

Written trandations are to be done a home as homework, and taken to class for correction.
Please bring trandation drafts as a complete and separate document; that is to say, do not
write the trandations in pencil over the origind text. Correction will be done in smdl
groups, and as a class. You are expected to bring the completed assgnment for class to
work on, and to turn in a revised verson. Failure to come to class prepared will result in a
zero grade for that day.

| will ask for some assgnments to be polished and turned it. This will be decided in class. |
recommend sending the homework dectronically as attachments. Please do not send the
trandation as email message text, as formatting can change.
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Centro de Aprendizaje de Lenguas (CAL)

This class will have a CAL component, which congtitutes the fourth hour of class per week.
The CAL component is an out of class project, to be decided by the student, and approved
by the course professor. These projects may include, but are not limited to: a trandation
dictionary (your own persona dictionary of terms and vocabulary you have needed for this
cass); a trandation aticles NOT seen in dass with judifiction; a trandation diary
(reflections and andlysis of your own translation process). The CAL projects are due on the
day of the monthly exam, and the four grades will be averaged to cregte your CAL grade.

EVALUATION
The monthly evauations will comprise the following percentages of the find grade
Frg evduation period 15
Second evaluation period 20
Third evauation period 20
Fourth evauation period 10
CAL 10
Find project 25
The monthly grade for the first three months will consist of:
50% class activities and homework.

50% monthly exam

The trandation exam a the end of each evauation period will evduate your &hility to
trandate into both languages = 50/50%.

There will not be a fourth month exam because of the find project. The fourth evauation
period will congst solely of class participation and homework.

You will complete a find project in your native language which will count as the find
exam. It will be turned in on the day specified by the Regidrar as the find exam day for
thisclass.

Please:

Attend dass fathfully and punctudly. Falure to attend class will result in a zero
grade for the day.

Work productively during classtime,
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Judify absences with a medicd excuse from the UDLAP dinic. If you plan on
missng class due to school events please tdl me beforehand. Not dl school
activities justify your missing class, so be sure to inform me beforehand.

See your professors about making up missed work

Don't be shy about requesting help or commenting on the course.

Turn in homework the day it is due. Late homework will not be accepted.

Do not use an online trandator to do your homework. You will learn nothing, and
just waste my time. If caught, you will receive a zero grade for the assgnment.
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APENDICE |1

Textol: inglés-espariol
Texto2: espafiol-inglés

Examen 1:

Heww 10 Mend a Broken Friendship

.m_n.

Growing _._ﬂ_ across the sireel :._._:.. each other - ini Twin Falls,

[, _._.,E Fry and FEE [urner never doubted their
[riendship would last forever, But afier Fry married, moved
1o New York City and had a baby, her letters Lo Turner
suddenly went unanswered, "Do you think I've somehow
offended her?” Fry asked her husband.

Turner, meanwhile, had convinced herself she was no
lgnger imporiant to Fry. "She's got a family now," she told
Bersell, "We're just too differant o be close like before.”

Finally, Fry summoned the COUrgEe 10 call her old friend. At

first, the conversation was awkward, vet soon they both
admitted that they missed each other. A month later, thiey
got together and quickly fell inty thelr old habit of Jaughing
and sharing confidences.

"[hank goodness I finally took action,” Fry says. "We both
realized we were as iImportant w each other as ever.”

148 =

139

Descompone lluvia 95 semiforos al dia

las H.c_.h._.ﬁmm.z:.,‘.ﬁ que se han registrade-en la caplial en 1o
gue va de la temporada provocan que diaramente se
descompongan 95 semaforos, equivalente al 3 por ciento de
los que hay en la ciudad, EEE__“._ [ose Enrigue Gonzdlez

.‘.::"._.

Villasetior, director de GEEEE de Transito de _m

o, _..r ([

Sacteraria de Seoutidad Pablica, Secicinii] :
Cuande Hueve, los automevilistas de la capilal tenen que
spporiar el entorpecimiento del transito vehicular, que se
ve agravado cuando s opan con semaforos

fupra L
amﬁoamzmﬂcmmnmzﬂﬂ Em,___mym?ﬁ :_s .ncc_,&_zﬂoa

P

con el reste de la vialidad, - seitibe ¥

For ejemplo, en calzada Camarones ¥ Avenida de log Gallos,
en 1o limites de las delegaciones Miguel Hidalgo v
Azcapotzalen, un semiforo past descompuesto al menos

tres dias, Io _“_Ew uaénuxm_u::_%m enire los automovilistas,

:.._ L i

Para estos casos, indied Gonzalez, La debendencia cuenta

con 60 elementos dedicados 4 repavar Jas fallas, muchas de

las cuales requieren la sustituclon de cableado,

155
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és-espaiol
Texto2: espafiol-inglés

ingl

Examen 2:

Textol

Yasser Araful's advisers said Wednesday that the 74- AEAr-
old Palestinian leader has the stomach flu and continues (o
be weak, but denied 4 report that he suffered a mild heart
altack.

In brief appearances this week, Aralfat looked drawn and
pale and his lower lip trembled considerably. He spoke with
preat effort and with prompting from his chiel adviser,
Nabil Abu Rdeneh. At times, he appeared in a daze, staring
straight ahead.

The British newspaper The Guardian on Wednesday quoted
Arafat aides as saying he had a "slight heart attack” last
week, but that the incident was Kept secret for fear of
creating panic.

Falestinian Cabinet minister Saeb Erekat dented Wednesday
that Arafar suffered a heart attack, saying the Palestinian
leader is battling a stomach virus.

Cn Sepl. 29, Arafat's personal physician, Dr. Ashraf al-Kurdi
rushed from Jordan to Arafat's compound in the West Bank
town of Ramallah 0 examine the Palestnian leader. At the
time, Arafat had been unable to keep down his food for
three days, and Palestinian sources sald he fearsd at the
time that he had beent poisoned,

181

drawn demacrado

in adaze estar aturdido
Cabinet Gabinete
Compound TeCinto

West Bank Cisjordania

to keep down his food retener la comida

El presidente palesting, Yasser Arafat, de 74 afos, sufria
una fuerle infeccion estomacal que le ha llevade a dejar de
comer durante cuatro o cineo dias, dijo hoy a la radio
israeli el ministro de Asuntos Exteriores palesting, Nakil
Shaal, al referirse a su delicado estado de salud.

Shaat desmintio unas informaciones que apuntaban a que
¢l presidente de la Autoridad Nacional Palestina _ﬁ EE
hubiera sufrido hace una semana un ";
subrayd que el aspecio desmejorado del "rais® se debe a la
infeccion estomacal que le impidid comer durante varlos
dias, que "va ha superadn”,

Fuentes de Al Fatah dijeron que el presidente sufris la
semand pasada una "grave infeccion” por lo que preciso la
atencion de su médico particular, el jordane Ashraf Al
Kurdi, que se trasladt desde Aman a la Mikat o sede de |3
Gobernaciin de Ramala.

Dado que Arafat no puede ser trasladade a un hospital, al
encontrarse bajo virtual arresto domiciliatio por Israel, una
ambulancia equipada con una unidad de vigilancia
intensiva se iraslado a la Makata. 175

amagn de infarto mild heart attack
rais significa presidente, pero el
térming se usa en inglés tamblén
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Texto2: inglés-espaniol

Examen 3:
Textol: espafiol-inglés

Formacian del fraductar

Hasta hace poco s0lo era necesano contar can unas conocimentos
limg Gisticos minimos para peder establecerse como traductor. No
phafante, esle estado de cosas estd cambiande lentaments can la
aparicion de cursos especializades en traduccian e inlerpradacian y de
entidad es requladoras de |5 profesion tales como el Institute of
Translatian and Interpreting {71} o el Institute of Linguists. en el Reino
Unido

A mi madao de ver, bo ideal seriz realizar 12 carraa de raduccion e
intarpretacion {cosa gue soko es posible si 52 estd an Espafia, puesla
fue ya hemos dicho que tal carrera no exiela en el Reino Unido), 8
pesar de que ka mayoria de las personas ajenas al mundo de &
traduccitn y la interpretacian no consideran estos estudios camo una
cErrera sena.

Esto no quiere decir que si se han cursado otros estudios no se
pueda ser traducter, Se puede sar un traductor excelents
habiende hecho cualguier otra carrera slempre que, a la misma
vez o después, s& hayan realizado estudios pricticos de
traduccion. De hecho, los mejores traductores téenicos o
juridicos seran, por ejemplo, aquelios que sean ingenieros o
juristas {siempre, claro estd, gue tengan conocimientos de estas
rmatarias en el idioma del que vayan a traducir, estén-por lo tanto
familiarizados con la terminologia de este campeo en ambos
idiomas, y cuenten con clerta formacidn como traductores).

Aqui entra en juego el curso de posgrado. Para algunos es un
meodo de afianzar los conocimientos y la practica de la traduccion
y la interpretacidn; para otros es quizéas la manera de intreducirse
an el mundo da la traduccion y la interpretacion con el que ya
tuvlaron clerto roce durante la carrera (ya sea Filologia, en
Espafia, o Idiomag, en el Reine Unido), o que les resulta

completaments nuevo pero extremadaments interesante. 170

Wede 1D
Dovlkle Lpac. £

Trans|aicn

[...} HEnce we must ceal with Twa sspacts of the fist alternpt al translsting &
piece of saurce b2t (1} urderstanding the meaning and, (2) exprassing 1he
meaning in the targel language

Undesrslanding the Maamdng

1f the faxtis a "memoratle” slory, chances are thal we can rermamber mas! of il
just by reading It or hearing § once, We can express the meaning (Ihe content) af
the story with liltle effart, Maiurally, swe have to go back and check that we have nol
omitted amrhing inthe sourca text, Cur only prablem here & our memary, nol our
undersianding, And memory abiity varkes with age and skill in retainng ideas and
facls, If the text cantains a kot of specilic data - descriplions of complex procasses,
groper names and he like, it & unlikely thal we coukd read a segment of the texl
and redain all of the Informatian lang anough 1o wrile | down withow checking back
1 thia Source. But we can wite down the ganeral outline and go back and fill in the
detals.

Thi text mey contair unfamiliar terms and concepls. Such texds require 15 Lo
nata carafully the problem kerms, find appropriste equivalents in the target
language, and prapare a glossary of such temms (1} for consistency in the curment
tranalation if the larms reappear and (2) i use in the fulure.

Expressing tha Meaning

We should have little difficulty exprassing the meaning of the
source text if (1) we understand it and (2) the concepts will be
familiar to the reader of the translation. If there are wide culfural
differences between the source and target languages, it may be
necessary to find a way of expression that is more suitable for the
target culture, For example, in translating SAIWENG SHIH MA,
{"Sai Weng lost his horse") into English, we will have to find a
suitable expression or create something that captures the idea of
the expression. Sometimes a translator will be the first person to
express a source language concept or term in the target
language. This term, created by the translator, will likely become a
new term in the target language. This happened on a large scale
in the Ching Dynasty and early years of the Chinese Republic
when many Western scholarly books were translated into
Chinese, and in general when Western concepts were introduced
into Asian languages at that time, 168
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APENDICE Il

Base de datos

Los gemplos que se presentan a continuacién fueron transcritos de manera textual (sin
modificaciones de ningun tipo).
El cédigo de categorizacion delostipos de influencia se explica de la siguiente maner a:

* HNE- hablantes nativos del espafiol  HNI- hablantes nativos del espafiol

FC-falso cognado TL-traduccion literal O-imprecision ortografica
M-influenciamorfol égica G-influencia gramatical SNN-sujeto (no) nulo
P-polisemia DS-desviacion de significado

EXAMEN1 Textol: How to mend abroken friendship Traduccion: inglés-espaiol
HNE

504
... Turner se habia convencido de que dla (SNN) yano eraimportante

...ahoradla (SNN) tiene unafamilia, se deciaasi misma
Un mes después, dlas (SNN) sereunieron
...su vieja costumbre de reirse y compartir confesiones (TL)

328
...sedijo asi misma: ahoradla (SNN) tiene unafamilia
...fuimos tan importantes para cada una (P) como nunca (P)

290
... dla (SNN) yatiene unafamilia, se decia
Un mes después, glas (SNN) salieron juntas (DS)
...eramos tan importantes entre nosotras (TL) como antes

225
...poco a poco (DS) sus cartas enviadas a Turner
...se habian algjado (DS) unade laotra
...pronto (DS) reconocieron que...
...lo importantes que eran una paralaotra parasiempre (P)

217
...seconvenciaaellamisma (G) (TL)
...dla (SNN) tiene unafamilia ahora, se decia
...Se extrafiaban launaalaotra (TL)
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152

Ahoradla (SNN) tiene unafamilia, se dijo asi misma
...Se extrafiaban mutuamente (TL)

...Somos muy importantes la una parala otra por siempre (P)

190
...y pronto admitieron... (DS)
...volvieron asu viejo hbito de compartir risasy confesiones (DS)
HNI
552

...Sus cartas se quedaban sin responsas (M)
...habia convencido a su misma (G) (TL) quedla... (SNN)
...yano estuvo (P) importante a Fry

Ahoraédla (SNN) tiene unafamilia, sedijo asu misma (TL)
Estamos (P) tantas (G) diferentes que...

...llamar asuamigadenifia... (TL)

...de pronto (DS) las dos admitieron que...

...Seextrafiaron aunaalaotra (TL)

...regresaron a su habito dereirse y compartir | as secretas (G)
Nosotras dos (SNN) dimos cuenta de que somos

...tan importantesaunaalaotra (TL) que nunca (P)

562

...se hubo convencido asi misma(G)

...dla (SNN) tiene ahoraunafamilia, sedijo asi misma
...sereyeron (M) y se compartieron confianzas (G) (TL)
...éramos tan importantes a si mismas (TL) gue nunca (P)

619

... Turner sedijo que dla (SNN) yano eraimportante
..tomé curaie (M) (TL) y...

...llamar asu amigaanciente (M)

...pero pronto las dos se admitieron (G)

Nos entendimos (G) que somos (G) importantes, aunaalaotra, (TL) como siempre

762

...€la (SNN) tiene ahoraunafamilia, se dijo

..searmoé devalor allamar (TL) asu amigadistante (DS)
Al primero (TL), la conversacion era extrania

...un poco después|as ambas (G) se admitieron (G) que se extrafiaban a cada otra (TL)
H préximo mes (DS), sereunieron, y de pronto... (DS)

...eran reyéndose (M) y compartiéndose (G) sus pensamientos (DS)
Gracias a Dios que tomé accién (TL)

...éramos tan importantesa cada otra (TL) como siempre
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...cuando crecian muy cercas (TL)

... Turner se convencio6 que a Fry no le importaba dla (SNN)
...dla (SNN) tiene unafamiliaahora, se dijo

...pero de pronto (DS), las dos admitieron que...

...qQue extrafiaban al unaal otra (TL)

...pronto estaban riendo y compartiendo cuentos (DS)

...que éramos importantes aunaal otra (TL) como siempre

EXAMEN1 Texto2: Descompone lluvia 95 semaforosal dia Traduccién: espafiol-inglés

HNE

504

328

The rain broke (G) (DS) 95 traffic lights per day

The strong (TL) rainsin this season

...that have beenregistrated (M) in the capital (TL)

...have made (G) (DS) that 95 traffic lightswere broken (G) (DS) everyday
...Villasefior, cheaf (O) (P) of Trafical (M) Operation of the...
...they have to deal with (DS) the dow car traffic (TL)

...that get worse (TL) when they find... (P)

..adwaysin yellow light (TL)

...and without syncrony (M) in the rest of thetraffic (TL)
...atraffic light was still broke after three days (DS)
...created conflicts between (P) the drivers

For this (G) cases... (TL)

.. Trafical (M) Operation counts with (TL) 60 elements (P)

They fix thefails (TL)

...and alot of these fails need a change of cables (TL)

The rain everyday descomposes (M) 95 sidewalks (DS)

...Gonzédlez, Manager (P) of traffic operation of the Secretary of Public Safe (P)
...gaveto know (TL) that...

...thestrong rains (TL) that have occurred (TL) in...

They have created (G) (DS) that 95 sidewalks (DS)

...get descomposes (M) everyday...

...driver citizens (TL) haveto stand (P) the traffic problem (DS)
...this problem is bigger (TL) when they find (P)...

..unfix (M) sidewalks (DS) in yellow light (TL)

...and without coordination (TL) with the whole traffic (TL)

...Miguel Hidalgo y Azcapotzal co neighborthoods (O) (DS)
..asidewak (DS) wasdescomposed (M)

...it created problems between (P) drivers
For (P) this (G) situations...

...each district (DS) have 60 members (P)
...many of them only require changes in the electric installation (TL)
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290
95 trafficlightswere broken (G) by rain daily
The strong rains (TL) that was (G) registered... (FC)
..since therain time began... (DS)
...it has produced (P) 95 broken (P) traffic lights daily
...Secretary of Public Safe (P)
...the dower traffic (DS), and it isworse
...when they find (P) broken (P) traffic lights
...in constant yellow light (TL)
...and without coordination (TL) withthe other traffic (TL)
For exemple... (O)
...that isin thelimit (TL) between (P) the delegaciones
...atraffic light had been 3 days broken (G) (P) at least
...the dependence (FC) has 60 elements (P)
...whose job istorepare (O) the faults (TL)
...that in many casesrequiere (O) the wire substitution (TL)

225
Weather (DS) broke down (G) 95 traffic lights
...director of Public Secretary (G) of safety (O)
...95 traffic lights had been brokening down (G) everyday
...since (DS) the strong rains action (TL) was registrated (M)
...Citizen drivers (TL) havetostand (P) the dowly traffic (TL)
...they get more problems (DS) when...
...they find (P) abroken traffic light in yellow (TL)
...atraffic light ubicated (M) on the limits of (TL)
...lasts (G) (P) 3 days broken (G) (P)...
...it made terrible problemsbetween (P) drivers
...that secretary has 60 specialistic (M) elements (P) working in...
...there are many traffic lights that need cable change (TL)

217
Rain breaks down (G) 95 traffic lights aday
The strong rains (TL) that have been registered (FC) in the capital city
...have to stand (P) the clumsiness of traffic (TL)
...which isworsen (G) when they come across with (TL)
...oroken down (P) traffic lights, alwaysin yellow (TL)
...Miguel Hidalgo and Azcapotzalco countys (DS)
...atraffic light stayed broken down (TL)
...this caused conflicts between (P) the drivers...
For this (G) cases (TL), the department has 60 units specially equipped (DS)...
...to repair the problems (TL), many of which require cable substitution (TL)

152
Rain unfixed (M) 95 traffic lightsat day (TL)
The strong rains (TL) that are becoming registrating (G) (DS) ...by this on period (TL)
...95 traffic lights become unfixed (M)
...City drivershave to stand (P) the dlowly and difficult traffic cars (DS)
...becoming it worst (G) when they afront (M) with (TL)
...non-working (O) traffic lights, in eternity yellow (TL)
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...and without coordination (TL) with the rest of the traffic cars (TL)

...in Camarones Street (DS) and Delos Gallos Avenue...

...what it cause (G) (TL) conflicts (P) between (P) the drivers...

For these cases (TL)...the delegation (DS) counts with (TL) 60 elements (P)
...dedicated (P) torepair the faults (TL)

...which much of them (TL) require the cables substitution (TL)

Rain breakdown (G) 95 traffic lights daily

The strong rains (TL) registered (FC) at capital (TL) during this season (DS)
...make that 95 traffic lights be broken down (G)

...Gonzdez, chief (P) of Traffic Operation at Secretary of ...

...driversin the capital has (G) tosuffer (DS) vehicle transit caos (O) (TL)

...that isincreased (DS) when driversfound (G) (P) abreakedown (O) traffic light (TL)

...with eternal yellow (TL) and without coordination (TL) with all traffic (TL)
An exampleis CamaronesSt. (DS) and de Los Gallos...
...at Miguel H. and Azcapotzalco limit (TL)
...atraffic light passed (P) at least 3 daysbrakedown (O) (G)
..that makes problemswith (G) (DS) drivers
For this (G) cases (TL),... the dependency (FC) has around
...60 elements (P) dedicated (P) to repair fails (TL)
...and in many casesit require (G) anew wire system (TL)

The strong rains (TL) that have been registered (FC) in the capital (TL) this season
...the driversin the capital (TL) have to put up with traffic jams

...that are made worse by broken (P) lights

...causing conflicts between (P) drivers

The heavy rains that have been recorded (P) in the capital (TL) recently (DS)
...have to put up with the nuisance of traffic (TL)

...broken traffic lights that don’t change from yellow (TL) and are out of sync (TL)
...inthelimits (TL) of Miguel H. y Azcapotzal co delegations (FC)

The rain discomposes (M) 95 sidewaks (DS) aday

The heavy rains of the season registrated (M) in the capital (TL)

...anequivalent of (TL) 3 percent of the city’ stotal

...must put up with the hindering of traffic flow (TL)

...whichisclearly seen (DS) when they come upon (P) broken sidewalks (DS)

...an gternal yellow traffic light (TL), and without coordination (TL)

...in calzada Camarones and Avenida de los Gall os, in the delegation (FC) of...
...asidewak (DS) remained unrepaired (M) for at least three days

Such cases, depends on (G) (DS) 60 persons working torepair the damages (TL)

..of which many require cable substitution (TL)
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The heavy rains that have been registered (FC) in the capital (TL)
...cause the daily disablement (TL) of 95 traffic lights
...when drivers approach (P) disabled (P) stop lights
...inthelimits (TL) of Miguel Hidalgo and Azcapotzal co del egations (FC)
...which caused problems with (DS) drivers
...the public (DS) has 60 workers working to repare (O)
...many of which require a cable substitution (TL)

Strong seasonal rains (TL) that have been reportedin the capital (TL)
...the Transit Operacions director (O) of the Public Security (P) Secretary (G)
...where flashing yellow lights are not coordinated with (DS)
...in (P) the delegacion]imits of Miguel Hidalgo and A zcapotzal co
...60 crewmen needed to repare (O) the malfunctions

...most of which require changing cable (TL)

EXAMEN 2 Texto 1: Yasser Arafat... Traduccién: inglés-espafiol
HNE

190
H portavoz (G) (DS) de Yasser Arafat...
H lider se esforzé (P)
...y tuvo dificultad al comunicarse con su portavoz (DS)
...se notaba aturdido y distraido (DS)
...destacé (DS) que lasafecciones de Arafat habian sido del corazén (DS)
...setrasladéd (DS) desde Jordania (O)
Para ese momento (DS) Arafat eraincapaz de retener sus alimentos (TL)

328
...desminti6 el reporte que decia que habia sufrido un amago de infarto (DS)
El (SNN) habl6 con su jefe de acesores (O) con gran esfuerzo y prontitud (FC)
En ese momento (P) €l (SNN) parecia estar aturdido y con lamiradafija
...agregando que el lider Palestino estaba combatiendo con un virus (TL) en el estémago
...fue (DS) desde Jordania

290
H representante (G) (DS) de Y asser Arafat. ..
...tenia (G) dolor de estémago (DS)
...nego el reporte de que habia sufrido un ataque ligero de corazén (TL)
En los brevesmomentos (DS) que se dej6 ver
Hablaba con gran esfuerzo y con el apoyo de su representante en jefe (DS)
Devez envez (DS) pareciaestar aturdido y fuerade si (DS)
El periddico inglés The Guardian dijo €l miércolespasado sobre (TL) los males de Arafat
...que habia sufrido un “ligero ataque al corazén” (TL)
...diciendo que €l lider palestino batalla con un virus estomacal (TL)
...el doctor personal (TL) de Arafat... vigjo (DS) de Jordania...
...Arafat ha sido incapaz (P) de retener lacomida por 3 dias...
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...continda estando (TL) déhil

...su labio inferior temblaba constantemente (DS)

Hablaba con gran esfuerzo y con ayuda de su consejero jefe (TL)
...Arafat habia sido incapaz (P) de retener lacomida por tres dias...

...se mantiene (DS) delicado

...alguin pequefio ataque al corazon (TL)

...Aparecié (P) aturdido y ausente por momentos, mirando alanada (DS) en ocasiones (DS)
...diciendo que tuvo un “ligero paro cardiaco” (TL)

El 29 de septiembre & guiropréctico (DS) personal de Arafat

En ese entonces (DS) aArafat le era (G) imposible (P) retener lacomida por tres dias

Losvoceros (DS) de Yasser Arafat dijeron...

...desmintieron el comunicado donde se decia que habia sufrido un amago deinfarto (DS)
...su labio inferior temblaba constantemente (DS)

Habl 6 con esfuerzo y con laayuda del jefe de sus voceros (DS)

Algunas veces (P) parecia estar aturdido, sin poder sequir adelante (DS)

...diciendo que €l lider palestino estéd combatiendo un virus estomacal (TL)

...setrasladé (DS) desde Jordania

H vacero (DS) de Yasser Arafat...
...seguia delicado (DS)
.. que el lider habia sufrido un amago deinfarto (DS)
El (SNN) hablé con mucho esfuerzo y con la ayuda de su portavoz (DS)
Cuando aparece, (DS) €l (SNN) se ve aturdido y con lamirada perdida (DS)
..."El Guardian” hablé sobre lasenfermedades (DS) de Arafat
...diciendo que él (SNN) sufrié unfuerteinfarto a corazén (DS)
...airmando (DS) que €l lider palestino estaba (G) combatiendo un virus estomacal (TL)
...vol6 (DS) desde Jordania
Al mismo tiempo (DS) algunos palestinos (DS) mencionaron que é (SNN) teniamiedo de...

...Se mencionaba que habia sufrido un amago deinfarto (DS)

...en algunas ocasiones (DS) €l lider palestino parecia estar aturdido
...afirmando (DS) que Arafat sufrié un pequefio ataque al corazon (TL)
...menciono que el lider palestino estd batallando con un virus estomacal (TL)
...setrasladd (DS) desde Jordania

Los portavoces (DS) de Y asser Arafat

...sigue estando (TL) déhil

...se decia (DS) que habia sufrido un amago de infarto (DS)

En pocas (DS) apariciones...

El (SNN) habl6 con gran esfuerzo y con ayuda de su portavoz principal (DS)
A lavez, (DS) €l (SNN) parecia estar aturdido...
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...€el incidente estaba guardado en secreto (TL)

...€l lider palestino esta (O) combatiendo un virus (TL)

El 29 de septiembre, personal fisico (TL) de Arafat, Dr. Ashraf a-Kurdi...
...fuetraido (DS) de Jordania

A lavez, (TL) Arafat no pudo retener lacomidapor tres dias

...portavoces (DS) del vigjo presidente palestino...

...€l lider palestino padecia de diarrea (DS)

...€l reporte donde se aseguraba que habia sufrido amago deinfarto (DS)
...Arafat se veia demacrado y paleado (M)

EI (SNN) hablé con mucho esfuerzo con la asistencia de su bocero (DS) (O)

En el momento, (DS) se mostraba aturdido y con lamiradafija

...que el presidente Arafat habia sufrido un fuerte infarto (DS)

...€l médico particular del presidente..., fue trasladado (DS) a recinto

...dijeron en miércoles (TL)

...y sigue estar (TL) déhil

En apariencias (P) breves esta semana...

...Arafat parecia demacrado y sin mucho color en su piel (TL)

...el labio bajo (TL) tremblié (G) (M) mucho.

El (SNN) hablé con mucha esfuerza (G) y ayuda de su asesor principal

A veces (P), él (SNN) pareci6 (G) estar aturdido y mirando alarecta (DS)

...que el incidente habia sido preservado (P) en secreto parano causar inquietud (DS)
...€l presidente palestino esta luchando una infeccion estomacal (TL)

En ese momento (TL), Arafat no podiaretener la comida

...que el presidente palestino tiene el gripe del estdmago (TL)
...que no sufrié un amago de infarto (DS)

...y sigue a ser (TL) débil

En apariencias (P) cortas (TL) esta semana

...y sulabio abgjo (TL) temblaba mucho

Habl6 con mucho eforte (M) y su advisor le ayudaba

A veces, (P) aparecio (G) (P) estar aturdido, mirando derecho (TL)
...€l médico personal a Arafat corrié (P) desde Jordania

En esetiempo (DS), Arafat no podiaretener lacomidapor tres dias
...pensaba que habia sido infeccionado (M)

Losavisores (M) de Y asser Arafat
...y sigue siendo (P) débil
...desminti6 unas informaciones (G) (TL) que apuntaban
.. que Arafat sufrié un amago de infarto (DS)
...y sulabio debajo (TL) trembl6 (M) consideramente (M)
... durante sus pocas visitas publicas (DS)
Hablaba con gran esfuerza (G) y con la asistencia de su avisor (M) principal
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...€el incidente estaba mantenido en secreto (TL)
Antes de esafecha (DS), Arafat fue incapaz (P) de retener lacomida
...teniasospechas (DS) que habia sido poisionado (M)

Los aconsejeros (M) de Y asser Arafat

...y continGia a estar (TL) débil

...desminti6 el reportaje (P) que sufrié un amago de infarto (DS)

En aperencias (M) breves... Arafat parecia demacrado y no muy fuerte (DS)
Tenia problemas grandes con hablar (TL) y su aconsejador (M) principal

... le ayudd consideramente (M)

A veces, (P) pareciaestar aturdido, mirando al derecho (TL) sin expresion (DS)
...no querian publizarlo (M) por...

...setrasladé (DS) desde Jordania

En ese momento, (DS) Arafat no habia podido retener lacomida

...dijeron que sospechaba (DS) de habia un atento (M) amatarlo (DS)

El miércoles, asesadores (M) de Y asser Arafat

...y sigue aestar (TL) déhil

...desmintieron €l anuncio (TL) que sufrié unamago de infarto (DS)
Habl6 con gran esfuerza (M) y con laayuda de su asesador (M) principal
Habian (G) algunas veces (P) en que parecio (G) aturdido

...mirando intensivo al derecho (DS)

...laocurrencia (P) fue guardada como un secreto

...esta batallando unainfeccion estomacal (TL)

...setrasladé (DS) desde Jordania

Al tiempo, (DS) Arafat no podiaretener lacomida

...tenfamiedo que hubiera sido lavictima de alguien que queria causarle dafio (DS)

...los avisores (M) de Y asser Arafat

...€l lider palestino tiene un gripe estomacal (TL)

...negaron que sufrié un amago de infarto (DS)

Apareci6 varios tiempos (DS) brevios (M)

...y sulabio bajo (TL) estabatremblando (M) mucho

Hablé con mucho esfuerzo y ayuda de su avisor (M) principal

Unas veces (P) estaba aturdido, mirando derecho con ojos fijados (TL)
...diciendo que el lider palestino tiene unvirus de estémago (TL)
...setrasladé (DS) de Jordan

En ese momento, (DS Arafat no podiaretener lacomida

...dijeron que estaba preocupando (G) (DS) que alguien le ha (G) enbenado (M)

Los aconsejadores (M) de Y asser Arafat

...esta enfermo del estémago (DS) y contintia siendo débil (TL)

...pero negd un reportaje (P) que habia sufrido un amago de infarto (TL) (DS)
En breves apariencias (P) esta semana

...y su labio de abajo (TL) temblaba considerablemente
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Hablaba con un gran esfuerzo y con el ayudo (G) de sujefe aconsejador (TL)
A veces (P), se veiaque estaba aturdido, viendo directamente a su frente (DS)
...diciendo (G) que habia sufrido un amago deinfarto (DS)

...€l presidente palistino (O) estabaintentado de mejorarse (DS)

...dl fisico personal (TL) de Arafat... corrié (P)) desde Jordan

En ese momento, (DS) Arafat no habia podido retener lacomida

...dijeron que sospechaba (DS) que estavez |o habian envenenado

769
...esta sufriendo de gripe del estomago (TL) y que continta estar débil (TL)
En aparencias (M) escasas (DS) esta semana
...con su |abio bajo (TL) tremblando (M)
...y necesitando ayuda de ...su consejero mayor (DS)
A veces, (P) parecié (G) como si estuviera aturdido y mirando todo recto (TL)
...diciendo que habia sufrido un amago deinfarto (DS)
...Y que estaluchando con un virus del estdmago (TL)
En estetiempo, (DS) Arafat habiainpodido (M) retener lacomida

...rechazoé que €l (SNN) sufrieraun amago de infarto (DS)
...cuando apericio (M) en publico esta semana

...y sulabio bajo (TL) temblé mucho

Su primer asesor (DS) 1o hizo hablar (DS)

A veces, (P) aparecia (P) estar aturdido mientras miré derecho (DS)
En las naticias (DS) bretefias (M), The Guardian,...

...rechazé miércoles (G) (TL) que Arafat sufrié un infarto

...Y que esta |uchando unainfeccion estomacal (TL)

EXAMEN 2 Texto 2: Yasser Arafat... Traduccién: espafiol-inglés
HNE

190
Arafat suffered (P) astrong (P) stomach ache (DS)
...referring to hislow health condition (TL)
Shaat denied afirmations (O) (TL) that shows (G) (DS)
...and underlined (P) that the drawn look of the“rais’
...that"swhy he doesn’t (G) keep down hisfood for few days (DS)
...the leader suffered a hard “stomach flu” (TL)
Since Arafat could not (G) travel (DS) to hospital because he is under domiciliary (M) arrest
...an ambulance with an intensive secure system (DS) traveled to the Mukata

290
...suffered (P) astrong (P) stomach disease (TL)
...that forced (DS) him to stop eating
...the raissickness (DS) aspect (P) is because of his stomach
...that he had already pass over (DS)
...the president suffered a strong dicease (O) (TL)
...he needed the care (P) of hisparticular doctor, (TL) thejordain (M) Ashraf Al Kurdi
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...he wasunable to go (DS) tothe (G) hospital doubt to (DS)
...equiped (O) witha (G) intensive unit (DS)
...heisunder virtual domiciliary (M) arrest

...mentioned about (TL) palestian (M) president’ s health
...said tojsrael (O) radio

the palestian (M) president, Y asser Arafat who has (P) 74 yearsold

He suffered (P) astrong (P) stomach flu

He have (G) €t (P) to eat

...the National Palestian (M) Authority

...he emphasied (M) that the drawn image (DS) of the“rais’

...suffered a stomach flu (TL)

...who rushed (DS) from Aman to Mukata or Ramallah gobernation (M)

M

.as aresult (DS) an ambulance with all equipment (TL) and an intensive segurity (M) (DS) went to

ukata

refering (O) to hisdelicate health status (TL)

Shaat denied information that pointed out the president (DS) of the ANP had suffered

the unhealthy look (DS) of the “rais’ isowed (P) to the stomach flu

...which he hasovercomed (G) (TL)

...that the president suffered from a*“ critic infection” (DS)

...his personal physician, the Jordan (O) Ashraf Al Kurdi

...for being under virtual domiciliary (M) arrest

...an equiped (O) ambulance (G) with an intensive surveillance unit (TL)

...sufferd (O) from astomach flu

...astomach infection now healed (G) (TL)

...abad infection (TL) last week which required medical atentions (O) (P)
...under domicilarian (M) arrest

...anintensive cares unit (G) (TL) was mounted (G) (DS) on (P) an ambulance

suffered (P) astrong (P) stomach flu

having him unable to keep down hisfood (DS)

...Arafat delicate state of health (TL)

...what impeded (M) him to eat

...which isyet (P) superated (M) (TL)

...suffered (P) last week a“ great flu” (DS)

...the attention (P) of hispersonal physician, the Jordian (M) Ashraf Al Kurdi
...the house (DS) of Ramallah Government

...Arafat can’t betranslated (FC) to ahospital

...heisunder address (P) arrest (TL)

...an ambulance equipated (M) with agreat vigilance unit (DS)
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...suffered (P) abig stomech flu (TL)

...Iefearing (O) to hisbad health (TL)

...the Palestinian Nacional Autority (O)

...he must be attended for (DS) his personal physician
...an ambulance with watching (DS)

...had the (G) strong (P) stomach flu

...Arafat’ sdraw (O) aspect (P) isaconsecuence (O)

...of the stomach flu that didn’t et him eat (DS)

...Arafat already passtheillness (TL)

...suffered (P) astrong infection (TL)

...he needed the attention (P) from his personal physician

...under virtual home (P) arrest

...an ambulance with all the equipment (TL) and anintensive observation unit (DS)

...suffered (P) astomach flu
...that has caused him that he had stop eating (G) (TL)
...Palestinian minister of Exterior Business (TL)

sraly (O) radio, refering (O) to Arafat’s health shape (TL)

...information that point to (G) (P) thefact that...

...and underlined (P) that rais' bad looke (O)(TL) isaconsecuent (O) (G) of astomach flu
...the problem that is* solved” (DS)

...suffered (P) adangerous flu (DS) and he needed the attention of his personal doctor (TL)
...the Mukata or home of the Ramallah government (TL)

...Arafat wasyvirtualy (O) under home (P) arrest

...he couldn’t be translated (FC) to a hospital (TL)

...a (EG) equiped (O) ambulance (G) with anintensive vigilance unit (DS)

...got ahard (P) stomach disease(TL)
...that didn’t let Arafat to (G) eat (DS)
...Palestian (M) Cabinet minister said Israeli radio
...inorder to report (DS) palestian leader’ sweak state (TL)
...suffered (P) a“mild heart attack” (DS)
...raisbad look (TL) is because (G) a stomach virus
...makes (G) Arafat unable to keep down hisfood (DS)
...suffered (P) ahard inffection (O) (TL)
...Dr. Ashraf al-Kurdi was rushed (DS)
...under an (G) home (P) arrest in I srael
...was (G) not abble (P) (O) totranslate (FC) him at hospital (DS)
An (G) well (DS) equiped (O) (G) ambulance with an (G) vigilance unit (DS)
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...suffered (P) a serious stomach virus (DS)

...inreference to Arafat’ sdelicate health state (G)

...information that pointed to the president of (DS)

...the declined health (TL) of the president

...which has already improved (DS)

...that summoned the attention (DS) of his personal physician from Jordan
...who moved him from(G) (DS) Aman to Mukata

...under virtual bed rest (DS) in Israel

...an ambulance equipped with an intensive care unit moved him (DS) to Mukata

...astrong stomach infection (TL)

...which hasleft him unable to eat (DS)

...had suffered aweek ago (G) amild heart attack (DS)

...astomach infection that hasstopped (P) him from eating...that now has gone (DS)
...which needed the attention (P) of (P) his personal doctor from Jordan
...heisfound under virtual house arrest (TL)

...an Ambulance (O) equiped (O) with aspecial vigilente unit (G) (DS)

...moved him (DS) to Mukata

...suffered (P) a severe stomach flu which unabled (G) (DS) him to et
...minister of External Matters (TL)

...regarding the state of the leader’ s weak health (DS)

...had suffered a mild heart attack (DS)

...the weakness (DS) of the “rais” was due to a stomach flu
...suffered a severeinfection (TL)

...the center (DS) of the Ramallah government

...suffered amild heart attack (DS)

...from which he has (G) now (P) overcome (P)

...which called for the attention (P) of his personal physician

...an intensive alert medical team (DS) arraived (O) by ambulance (DS) to attend (P) to him

...suffered (P) a serious stomach infection

...asherefered (O) (TL) to Arafat’ sdelicate state of health

...traveled to the central office (P) of the Government

...an ambulance accompanied (M) by an intensive vigilant (G) unit (DS)

...suffered (P) a serious stomach infection
...the cause of hisbad health (DS)
...astomach infection...but which had not passed (G) (DS)
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...who hurried (DS) from Aman to Mukata

...Arafat wasn't able (P) to be rushed (G) (DS) to hospital

...finding (P) (TL) him under virtual state arrest (TL)

...an equipped ambulance with avigilant (G) (DS) intensive care unit
...wasrushed (G) (DS) to Mukata

709
...asherefered (O) (TL) to Arafat’s delicate condition
...had suffered (P).amild heart attack (DS)
...and highlighted (P) thefact that...
...palestinian (O) leader’ s poor health
...astomach infection... but has now passed (TL)
...asevere infection which needed the medical attention (P) of his personal doctor
...hefound himself (TL) under virtual arrest at home (TL)
...an ambulance equipt (O) with an intensive care team (TL)
...moved him (DS) to Mukata
769
...has been |eft (DS) in a state of poor health
...suffered amild heart attack (DS)
...hisun-wel (M) appearance (P) was due to the stomach condition (TL)
...for which he required the attention (P) of his personal physician
...who rushed (DS) from Aman to Mukata
...he has become a prisoner of his own home (DS)
650
- ...had suffered “amild heart attack” (DS)
...dueto theflu (DS) which he has aready overcome (P)
...aserious stomach infection which caled (G) his personal doctor’ sattention (P)
...who rushed (DS) from Aman to Mukata
...finding (P) him under virtual domicile (M) arrest
...an intensive care ambulence (O) (TL)
EXAMEN 3 Texto 1: Translation Traduccidn: inglés-espafiol
HNE
190
..seré necesario encontrar el contexto (DS) adecuado para el idioma objetivo
...expresar un término del lenguaje (P) fuente en el idiomafina (DS)
...enlaDinastia Ching y en laactual (DS) Republica China
...conceptos occidental es fueron introducidos alenguajes (P) asiéticos

...unamejor forma de expresion que sea mascoherente (DS)

...y pocos afios antes (DS) delaRepublicaChina

...cuando muchos librosescolares (FC) Western fueron traducidos
...en las lenguas asi aticas para ese tiempao (DS)
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Nosotros (SNN) debemos tener (G) (DS) pocas dificultades

...entreel lenguaje (P) final (TL) y & lenguaje (P) fuente

...unaforma de expresion mas apropiada parala culturafina (DS)

...nosotros (SNN) tendremos que encontrar una expresion

...un concepto o término fuente en el lenguaje (P) final (TL)

...convertirse en unanueva palabraen el |lenguaje (P) final (TL)

...y en recientes afios (DS) en la Republica China

...cuando varios libros escolares (FC) del oeste (P) fueron traducidos
...conceptos del occidente fueron introducidos en los|enguajes (P) Asiéticos (O)

Podriamos tener pequefias dificultades (TL) para expresar
...cuando muchos libros escolares (FC) occidentales fueron traducidos

...podria ser necesario encontrar unaforma sustituta (DS) de expresarlo
...debemos encontrar una expresion sustituta (DS)
Esto sucedi6 en gran escala (TL) durantela Dinastia Ching

Deberiamos tener un poco de dificultad (DS) al expresar
...cuando muchos libros escolares (FC) provenientes del occidente

...0 crear algo que mantenga (DS) laideade laexpresion
...cuando muchos libros escolares (FC) fueron traducidos

...gran brecha cultural entre el lenguaje (P) metay el fuente

...unaforma de expresi6n que sea méas adecuada para |la cultura objetivo (TL)
...expresar un concepto o término de unaculturaen el lenguaje (P) deotra

...una nueva expresioén paralos hablantes del lenguaje (P) objetivo

...una cantidad importante de librosescolares (FC) occidental es fueron traducidos
...muchos conceptos de occidente fueron introducidos a loslenguajes (P) asiaticos

Nosotros (SNN) tendremos (G) pocas dificultades al expresar

...grandes diferencias entre €l |enguaje (P) fuentey el lenguaje (P) meta
...un concepto o término del lenguaje (P) fuente en el |lenguaje (P) meta
...resultara un nuevo término en el lenguaje (P) meta

...cuando muchos libros escolares (FC) del Occidente
...fueronintroducidos a idiomaasiatico (DS)
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...podria ser necesario realizar (DS) un modo de expresion
...tendremos que encontrar una expresién apropriada (M)
...0 crear algo que captua (M) laidea delaexpresion
...cuando muchos libros scol asticos (M) fueron traducidos
...cuando conceptos del oeste (P) fueron traducidos

Debemostener (G) (DS) pocadificultad en expresar lasignificante (G) (DS) del texto fuente
...durante la Dinastia Ching y en losafios principios (TL) delaRepiblicade China

...cuando muchos librosintelectuales (TL) occidentales fueron traducidos
...fueron introducidos alos idiomas asianos (M)

..o crear algo que incluye (DS) el idea (G) delaexpresién
...un traductor seralapersonaprincipal (TL) aexpresar un concepto

Este (G) ocurrié en unescale grande (TL) enlaDinastiachino (G)

...y en losafios principales (DS) del Republico (G)
...cuando muchos libros del oeste (P) fueron traducidos
...cuando los conceptos del oeste (P) fueron introducidos

...buscar unamoda (DS) de expresion que queda mejor

...0 crear algo que captiva (M) laidéa (O) delaexpresion

...y durante los afios en el principio (TL) delaRepublica China

...cuando muchos libroscientificos (DS) ddl Oeste (O) (P) fueron traducidos
...cuando los conceptos del Oeste (O)(P) estuvieron (P) introducidos

...unamanera de expresar laidea que seamasaplicaple (M)

Este (G) pasd mucho en la Dinastia Ching y losafios primerios (TL)

...cuando muchas obras literarias (DS) del oeste (P) fueron traducidas

...tendremos que buscar una expresion buena (DS)
...cuando muchos libros escolares (FC) del oeste (P)
...fueron traducidos al china (P)

...unamanera que sea mésapropriada (M) parael idiomafinal (TL)
...encontrar unafrase apropriada (G)

...0 crear algo que continua (DS) laideade lafrase

...una palabra nueva en aguello idioma (G)

Este (G) acontecié en gran escala en la Dinastia Ching

...y los primeros afios del Republico (G) Chinés (M) (O)
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...cuando muchos libros educativos (P) del oeste (P)
...fueron traducidos a chinés (M)
...introducieron (G) ideas del geste (P)

651
- ..unamanerade expression (O) que esta (O) (G) (P) més adecuada

...paragl culturo (G) abjetivo (TL)

...una expression (O) apropriada (M)

..o disefiar (P) algo que contiene laideadelafrase

...de lalengua fuente o expression (O) en lalengua meta
Esta expressién (O) disefiada (P) por el traductor

...posiblemente esta (P) una nueva expression (O) en el idioma objetivo

Se ocurrié en una escala grande en el Dinastia (G) Ching
...en los afios tempranos (TL) del Republico (G) de Chino (P)
...cuando muchos libros escolares (FC) del mundo oeste (P)
..cuando los conceptos del mundo geste (P)
...fueron introducidos a los idiomas asi aticos a esa época (TL)

EXAMEN 3 Texto 2: Formacién del traductor Traduccidn: espaniol-inglés
HNE

190
...that if some other |essons have been taken (DS)
Itis possibleto be anexcelent (O) translator
...only if you...have done some translator habilities (O) (DS)
Infact, better technics (M) or law translators (TL)
...those who are ingenieerings (M) or lawyers
...evidently (G) they have to know the target |language
Here is when an extra degree (TL) becomes important (DS)
For someone (DS) it isaway to affirm their knowledge (TL)
...apracticefor interpretetion (O)
...it is maybe the way to introduce (FC) into the world
...aworld that probably knows from career (DS)
...or it would be extremely fascinating (DS) and new

...you have cursed another major (O) (TL)

...you can be an excelent (O) translator

...obviously you should have done apractice (TL) on translation
...and if they arerelated (P) to the terms

...and had had some curses (O) (TL) intrandation

Hereiswhere the graduate (P) enter (G) (P)

...isaway to make stronger their knowledge (G) (TL)

...the way to introduce in (FC) the translation and interpretation world
...which they had a big communication (TL) with...

...filology (O) in Spain or languagesin ...Union (P)

...or something that isprety (O) (DS) new or redly (DS) interesting for them
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...studied different areas of knowledge (DS)
...are not gble (P) to be atranslator

Someone (P) can be an excellent tranglator if studies (G) practical courses (TL)

Actually, the best technical andjuridical (M) translators
...if they got aformal translation course(TL)
...when the game of post degree course(TL) starts
...isaway to perform knowledge (TL), translation practicing (TL) and interpretating (M)
...the way they can get deeply in the translation and interpretation world (TL)
...which they had alittle contact (DS) during major
Phylosophy (DS), in Spain or languagesin UK
It can also mean undoubtly (M) (DS) something new but too (P) interesting

...when you have done another mayor (O)
...at the same time or after your mayor (O)
...technical or juridic (M) translators
...aways (P) when they have knowledge about these areas
...and have (G) formation (FC) as translator
Here startsthe rol (TL) of the posgrade (M) course
...itisaform (P) toimprove knowledge (TL) and practicing (G) translation
...the way to introduce (FC) them selve (O) in the world of translation
...they were infrecuent (O) contact in their mayor (O)
Filology (O) in Spain or languagesin Ingland (O) (P)
...iscomplitly (O) new but extremly (O) interesting

...if he/she studied another subjects (DS) (G)

...and have been studied another carrier (DS)

...if wetook... practical studies of translation (TL)

...the best technical or juridic (M) translator

...those who are engineer (G) or jurist (M) (G)

...they have the (G) knowledge about their subject (G) (DS)
...must be familliarized (O) (G)

..and a certain formation (FC) like (P) translators
Here isthe place (DS) of post-graduated (M) studies
...isaway toremark the knowledge (TL)

...maybe the way tointroduce (FC) theirself (G) (DS)
...they had some contact during their carrier (DS)

...if you have studied another carreer (O) (TL)
...you can be an excelent (O) translator
...even if you have studied another carreer (O) (TL)
...but al'so you have taken practice (P) courses of translation
...the best technic translators (TL)...will be...people who be (G) ingeniers (O) or layers (DS)
...they have to have the (G) knowledge of this subjects (G) (P)
...they need to be related (P) with the terminol ogy
...and they also need some education (DS) like (P) translators
Hereit's (G) important the posgrade (M) course (DS)
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...iIsaway tomake strong knowledges (G) (TL) and translation practice
...isthe way to enter (P) to the translation world

...some contact with it during the carreer (O) (P)

...Filology (O) in Spain or Languages inLondon (DS)

...it'sredly (DS) new but extremelly (O) interisting (O)

A translator’ sformation (FC)

...if you have made other studies (TL) you can’t be atranslator
...dwaysthat (TL) at the sametime or afterwards

...the best technical or juridical (M) translators

...aways (P), itisclear that they have knowledge

...they are familiar with the terms (P) in their area

...and have certain formation (FC) astranslators

...we take into account a postgraduate course (TL)

...it may be the way tointroduct (M) themselves (DS)

...which they have already had certain (P) contact with during their career (P)
...Filology (O) in Spain or Languagesin the United Kingdom

...regardless the studied (P) mayor (O)

...aslong aspractical studies in translation were taken (TL)

...the best technichal (O) or juridical (M) translators (TL)

...only when they have knowledge of their specialties (DS)

...they are familiar with the subject terms (TL)

...the graduate studies (DS) comesinto play

...which they already (G) had been close during their college studies (DS)

...if you studied other subjects (DS)

...studing (O) other subject (DS)

...you make some practice studies (TL) of translation

...the best translators of enginnering (O) or law terms (TL)

...they have knowledge about these subjects (DS)

...theterms of this area (DS) in both languages

...and count with (TL) some experience (DS) in translation

...the postgrade (M) studies appear (DS)

...it' saway of make stronger their knowledge (TL)
..maybeisthe way of introduce (FC) themselves (DS)

F|IOIogy (O) in Spain or Languagesin England (P)

...if we have cursed (O) other studies (TL)

...having studied any carrier (DS)

...alwaysthat (TL)...wehave done practice translation studies (TL)
...the best technigue (G) or juristic (M) translators (TL)

...those who are Ingeneeniers (O) or Jurystis (M)

...always (P), for sure (DS), having knowledges (G) of these matters (FC)
...counting with (TL) certain studies (DS) astranslators

Here comes (DS) the postgrade (M) course
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For ones (P) it isaway to stronger (G) the (G) knowledgements (M) (TL)

...the way to be introduced (FC) (G) into the translation and interpretation world
...with which they have (G) already certain (TL) frecuently (O) (G) (DS) contact
Filosophy (DS) in Spain, or language in England

...or likely becoming (DS) completely new but extremely interesting

...the best technical or |aw-based translators (TL)
Here the postgraduate career (P) comesinto play
...itisthe manner (P) in whichthey are (G) introduced (FC) to the world

...if they have studied other subjects (DS)

Having studied any subject matter (TL) you can be an excellent translator
...the best technical or juridicial (M) translators are...engineersor lawyers
...and can formulate (DS) their work as a translator

Postgraduate studies also enter into thefield of play (DS)

...itisaway tobuild confidence in their knowledge (DS)

...itisaway tointroduce (FC) themselvesto (DS) the world of translation and interpretation

...together with what (DS) they have had experience

...if you have studied other subjects (DS)

Y ou could be an excelent (O) translator

...having done whatever degree (TL) aslong as

...you have participated (DS) inpractical studies (TL) of translation
...itisgtill clear (DS) that they have knowledge

...they count in (TL) acertainform (DS) astranslators

Here enter (G) the postgraduate course (TL)

...itisamethod to stregthen (O) knowledge (TL)

...during their degree (P) now is Philosophy (DS) in Spain

...it becomes (DS) for them completely new but extremely interesting

Thisisin no way saying (TL) that one cannot be atranslator

...the best technical or juridical (M) translators

...they are at |east (DS) familiar with the terminology

Thisiswere the postgraduate course (TL) comesin (TL)

Taking a postgraduate course (TL)

...isaway to strengthen the knowledge (TL)

...away to beintroduced (FC) to the world of translation and interpretation
...which has been infrequent (DS) contact with

...during his/her undergraduate studies (DS)

...if you have studied other subjects (DS)
...with any type of degree (DS)
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...and show potential of being good translators (DS)

Here postgraduate work (DS) comes into play

...itisaway of strengthening their knowledge (TL)

...away of introducing (FC) one’s self (G) to the world of translation

...which they may have already had contact during undergraduate studies (TL)

...if one hasfollowed (DS) a different course of studies

...having obtained any other degree (DS)

...has studied practical translation (TL)

...the best technical or law trandators (TL)

...Clearly they always (P) have knowledge of thismateria (FC)
...and come across (DS) a certainform (DS) astranslators

Thisiswhere postgraduate courses (TL) comeinto play

..itisaway of enforcing one’s knowledge (TL) and practice of translation

...away of introducing (FC) themselves (DS) into the transl ation and interpretation world
...during their career (P)

...those who have studied other subjects (DS)
...having done any other degree (TL)
...the best technical or juridical (N) translators
...they have knowledge of the subject (P) in the language
...and they rely on (DS) certain guidelines (DS) astranslators
From here we embark on (DS) postgraduate study (TL)
...away of reinforcing their knowledge (TL) and practical skills
...away tointroduce (FC) themselves (DS) into the world of translation
...that they had already a certain amount of contact (TL) with
...during their undergraduate studies (DS)

...if other courses had been studied (TL)
...having studied other subjects (DS)
...they have carried out translating practice (TL)
...it isalways (P) understood (DS) that if one has knowledge of these subjects (P)
Hereyou start (DS) apostgraduate course (TL)

..the way of introducing (FC) yourself (DS) into the world of translation

...With what you have already come across (DS) in your degree (P)
If italready be (TL) philosophy (DS), in Spain or languagesin the United Kingdom
...itends up (DS) as something completely new
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APENDICE IV

Tabla de porcentajes de frecuencias por categoria para cada grupo de hablantes nativos en

ambas direcciones de traduccion.

Por centaj e de frecuencias

Categoria de Espanol-Inglés Inglés- Espariol

influencia Hablantes Hablantes Hablantes Hablantes

linglistica nativos del nativos del nativos del nativos del
espariol inglés espariol inglés

Traduccion 17% 24% 25% 30%

literal

Falsos cognados 4% 1% 3% 8%

Influencia 1% 17% 10% 4%

morfolégica

Influencia 5% 14% 14% 7%

gramatical

Sujeto (no) nulo 11% 6% 0% 0%

Imprecisiéon 3% 2% 9% 3%

gramatical

Polisemia 18% 13% 18% 17%

Desviacion del 41% 23% 21% 31%

sgnificado
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