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Abstract
Esta investigacion distingue la redaccion enfocada en el producto o en el proceso como dos
posibles orientaciones para su instruccion. Partiendo del proceso de composicion, se analiza el
enfoque de una maestra de 6° de primaria, asi como la interrelacion entre éste, las actividades de
redaccion escolar, y los procedimientos de los alumnos al redactar. A través de una entrevista,
dos cuestionarios y el analisis del libro de espafiol, se concluye que en este 6° de primaria se
promueve el proceso de redaccion, aunque con limitaciones de tiempo, falta de practica y exceso
de actividades, haciendo que la maestra tenga que centrarse en aspectos y procedimientos
correspondientes a grados previos. Se propone continuar investigando sobre la secuencia en la

instruccion de la redaccion a nivel primaria y las influencias extraescolares involucradas.
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Introduccion 1

Capitulo 1: Introduccion
Instruccion de la escritura escolar en México

Las funciones de la lengua escrita estan presentes en todos los &mbitos de la sociedad. El
nifio urbano, al entrar en contacto con la gente, los lugares y las actividades de su comunidad,
observa, desde pequefio, que se lee y se escribe con una finalidad. En otras palabras, empieza a
familiarizarse con los diversos usos de la lectoescritura y se inicia en la adquisicion de
conocimientos, quizas sueltos, relacionados con la misma.

Opuesto a ello se ubica la creencia generalizada de que es unicamente en la escuela en
donde se aprende a leer y a escribir. La nocidn de la escuela como una “institucion social creada
para controlar el proceso de aprendizaje” (Ferreiro, 2004, p. 123) puede resultar absurda ya que
éste no puede ser controlado; alternativamente, puede tornarse interesante al estudiar como la
escuela enfrenta las demandas de conocimiento actuales, y qué tanto relaciona sus contenidos
académicos con las necesidades extra-escolares de su poblacion.

En el sistema educativo mexicano se ha perpetuado la instruccién de la lectura y la
escritura como si éstas fueran meramente instrumentos de equivalencia entre el lenguaje oral y el
grafico. Una de las criticas que recibe esta vision técnica de la lectoescritura es que en el mundo
actual los usos de la lectura y la escritura han cambiado, lo que, en teoria, deberia resultar en una
actualizacion de los modos de ensefianza escolares. Sin embargo, en palabras de Ferreiro (2004),
“al mismo tiempo en que las exigencias de alfabetizacion se multiplican y diversifican, la escuela
continia formando aprendices como si se tratara de los escribas de la antigiiedad o de los
copistas medievales” (p. 195).

Un estudio publicado en el 2004 por el Instituto Nacional para la Evaluacion de la

Educacion (INEE) investigd los aprendizajes de alumnos de 6° de primaria y tercero de
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secundaria, en materia de espafiol y matematicas, a nivel nacional, durante cuatro anos. En el
caso de los estudiantes de 6° de primaria, las areas de la asignatura de espafiol que se evaluaron
fueron: comprension lectora, reflexion sobre la lengua y expresion escrita. Esta Gltima se analizo
por separado, a través de preguntas de respuesta corta o de ensayo. Los datos arrojaron que el
63% de los estudiantes se encuentra en un nivel de logro por debajo del minimo esperado, el cual
se caracteriza por tener la habilidad de construir oraciones simples y/o un texto coherente pero
sin respetar las caracteristicas ni las funciones de diversos tipos de texto, y por tener un uso
deficiente de las convenciones del sistema de escritura (ortografia y puntuacion) (p. 9). Tomando
en cuenta la division por tipo de sistema educativo, las caracteristicas de composicion antes
descritas las presenta el 85% de los estudiantes de escuelas indigenas, el 72% de los alumnos de
escuelas rurales publicas, el 62% de los pupilos de escuelas urbanas publicas, y el 31% de los
aprendices de escuelas urbanas privadas (p. 16).

La diferencia de resultados de los dos tipos de instituciones educativas en el ambito
urbano plantea que es un sector muy limitado el que tiene acceso, de alguna u otra manera, a un
aprendizaje integral de la escritura. No por eso se puede garantizar que la educacion privada
provea dicho conocimiento. Un elemento importante para ello es el entorno sociocultural y la
mayor probabilidad de entrar en contacto con material de lectura y escritura por parte de quienes
después asisten a una escuela “de paga”. Igualmente, dependera del tipo de escuela y de su planta
Docente, entre otras cosas, que el nifio desarrolle un pensamiento critico, entendido aqui como la
habilidad de una expresion escrita que incluya una reflexion y una toma de conciencia respecto a
lo que se escribe.

La manera en que se aborda la instruccion de lectoescritura, y de la redaccion

especificamente, tiene que ver con como éstas se conciben. Ferreiro (2004) clarifica que hablar
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de escritura se refiere tanto a la capacidad mecanica de formar letras, palabras, frases, como a la
capacidad de interpretar los textos producidos. Resultado de ello son los dos enfoques hacia la
composicion que sirven de marco para la presente investigacion: la redaccion o composicion
orientada al producto y la redaccidon o composicion orientada al proceso.
Proposito del estudio

El presente estudio de caso busca explorar el enfoque que la Maestra de un grupo de 6°
grado de primaria tiene respecto a la redaccion' escolar, a fin de entender el por qué de las
actividades y los procedimientos de composicion que promueve en su salon de clase. Al
identificar esto, se puede trabajar con el establecimiento de estrategias que promuevan las
diferentes etapas del proceso de redaccion y el pensamiento critico antes sefialado.
Los objetivos especificos de la investigacion son: identificar el papel que el maestro juega como
representante y promotor de un enfoque especifico hacia la redaccion en su grupo de alumnos,
determinar si hay una congruencia entre la teoria y la practica docente respecto a su enfoque
hacia la redaccion, e identificar el papel del libro de texto de espafiol como factor de influencia
del enfoque hacia la redaccion de la Maestra.

Justificacion del estudio

El interés en llevar a cabo esta investigacion radica en el papel del Docente como
mediador entre la ideologia educativa oficial, institucional, y personal-profesional, y la dindmica
del salon de clase, en relacion a la instruccion de la composicion escolar. Cook-Gumperz (1986)
considera que al estudiar la redaccion se deben contemplar, no so6lo la capacidad para plasmar

palabras en papel, sino todas las actividades involucradas con el uso de la lengua. De ahi que las

' A lo largo de este trabajo se usan los términos redaccion y composicion como sindnimos.
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politicas educativas y la ideologia de cada escuela influyan también, en la manera en que se
proyecta la lectoescritura a lo largo de la educacion primaria.

El trabajo de Jean Piaget y L. S. Vygotsky, entre otros, ha contribuido a la concepcion del
lenguaje como un elemento constructor de la experiencia, prioritario para el desarrollo de la
inteligencia (Foster, 1992). Las ideas de la psicologia cognitiva, antes mencionadas, posibilitan
nuevos angulos de andlisis para abordar la ensefianza de la composicion. Desde esta perspectiva,
la labor del maestro es vista como guia para que los alumnos logren dominar su propio proceso
de redaccion, en vez de considerarla como una especie de vigilancia para garantizar el
cumplimiento de las reglas gramaticales.

Squire (1987) distingue las habilidades mecanicas requeridas a la hora de redactar, de los
procedimientos que implican una practica constante para comprenderlos y mejorarlos cada vez
mas. Enfatiza, también, la importancia de que el maestro logre reconocer en qué consiste cada
uno de estos aspectos, a fin de saber como ensenarlos. De ahi que la preparacion formal, asi
como las concepciones individuales del Docente son el filtro que determina coémo se aborda la
instruccion de la produccion textual.

Este trabajo se centra en una Docente como representante y promotora de un enfoque
especifico hacia la composicion, para determinar si hay una congruencia entre su orientacion y
los procedimientos de redaccion que fomenta en su grupo. Se pretende identificar si en un salon
de clase se refuerza una redaccion orientada al producto o una redaccion orientada al proceso,
analizando los reportes de desempefio que la Maestra hace de si misma y de sus alumnos, y que
los estudiantes hacen de si mismos y de su Profesora.

A través de la informacidon obtenida se busca responder las siguientes preguntas de

investigacion:
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= Enfoca, la Maestra, la redaccion escolar en el producto o en el proceso?

= ;Hay una correspondencia entre los procedimientos de redaccion de los alumnos y el enfoque
hacia la redaccion de la Maestra?

= ;Corresponde el enfoque hacia la redaccion de la Maestra con el enfoque hacia la redaccion
del libro de texto de espanol?

Al identificar la orientacion que se tiene hacia la escritura, y la percepcion que de ésta
tienen la maestra y sus alumnos, los Docentes pueden beneficiarse para tener nuevos angulos de
comprension hacia el desempefio escrito de sus alumnos y la dindmica del salon, asi como para
planear las sesiones de su programa académico.

Metodologia

Scribner (2001) menciona que los estudios etnograficos contribuyen a un mejor
entendimiento de la percepcion que la gente tiene sobre la lectoescritura. A través de esta
investigacion se proporciona un panorama localizado en tiempo y espacio, sobre la importancia
de que exista una concordancia entre el modelo tedrico y la aplicacion practica en la escritura
escolar. Szwed (2001) senala que la etnografia es un método que brinda la oportunidad de
adentrarse en lo que la lectoescritura representa.

Este trabajo es de corte cualitativo, con el empleo de técnicas cualitativas y cuantitativas
para la obtencion y andlisis de informacion. La tematica explorada, asi como su enfoque
humanista, ubican el trabajo dentro de la linea de investigacion educativa y de la lingiiistica
aplicada (Duff, 2002). Asimismo, se inserta en la tradicién de los estudios etnograficos que
pretenden, a través de la exploracion de una situacion concreta, comprender el por qué de sus

actividades y comportamientos (Spradley, 1979). Dado lo anterior, se consideran las distintas
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dimensiones involucradas en la ensefianza escolar de la escritura, en cuanto a que son factores de
influencia en el fendmeno.

La investigacion se plantea como un estudio de caso, enfocado en lo que sucede un salén
de 6° grado de primaria de una escuela privada mexicana. Los participantes son la Titular del
grupo, los treinta alumnos del salon, y el Libro del Alumno de espafiol de la SEP. Se empled la
técnica de entrevista, descrita en el tercer capitulo, para explorar los procedimientos que la
Maestra exige de sus alumnos en las actividades de composicion; se aplicaron dos cuestionarios
de preguntas cerradas para conocer las actitudes de los alumnos respecto a la escritura, los
procedimientos de redaccion de los alumnos y el tipo de retroalimentacion que la Maestra
proporciona, desde la perspectiva de los estudiantes; y se llevd a cabo el analisis de la primera
mitad de las lecciones del Libro del Alumno de espafiol de la SEP, desde la dicotomia de la
redaccion orientada en el producto o en el proceso.

Resultados esperados

Al proyectarse el trabajo con una escuela particular, se pensaba que ésta contaria con mas
recursos materiales, y que se proporcionaria un mejor seguimiento al desempefio del alumnado.
Sin embargo, dada la variedad de tipos de escuelas privadas, no se podia prever cémo la
ideologia institucional enfocaria la instruccion de la redaccion en concreto.

Inicialmente, se esperaba encontrar la prevalencia de la orientacion hacia el texto
terminado, poniendo especial atencion en la forma del escrito: ortografia, puntuacion, y sintaxis,
debido a que son los aspectos mas tangibles de la redaccion, y a los que tanto maestros como
alumnos estan acostumbrados a poner atencion; también, a raiz de que en las escuelas hay una
tendencia a copiar textos, mas que a producirlos (Rockwell, 2007). De igual manera, se esperaba

que la actualizacion de los libros de texto de la SEP estuviera mas bien relacionada con el disefio
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grafico del mismo y no tanto con el contenido tematico y pedagogico. Es decir, no se esperaba
que ¢éste pudiera enfocar la escritura en el proceso de composicion.

Respecto a la produccion textual, se concedia el beneficio de la duda a la Maestra en
cuanto a la incersion de actividades de redaccion a lo largo del ciclo escolar, ya que éstas
usualmente se asignan en fechas concretas, tales como dias festivos nacionales, vacaciones,
visitas escolares, los cuales sirven como tema para la creacion de escritos. Asimismo, se
desconocia qué tanto la Maestra participante contemplaba la planeacién y la revision de los
escritos por parte de los mismos autores. Mds bien se esperaba que fuera en ella en quien recaia
toda la labor de revision.

En el capitulo dos se expone el marco teorico que sirve de fundamento a la investigacion,
lo cual sirve para proporcionar una panoramica general de los diversos factores que intervienen

al intentar estudiar el enfoque hacia la redaccion escolar.
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Capitulo 2: Marco tedrico

En esta seccion se exploran los elementos que intervienen en la definicion de un enfoque
hacia la redaccion por parte del maestro. Se hace un recorrido por las ideas y los modelos que
han dado lugar a la investigacion educativa sobre la lectoescritura en general, y la redaccion en
particular. Lo anterior sirve para presentar los fundamentos tedricos del presente estudio de caso.

Perspectivas de la lectoescritura

Estudiar como se aborda la lectoescritura para su instruccion implica tomar en cuenta
tanto la presencia de la lengua escrita, con formas particulares de aprenderla, de adquirir la
capacidad escritora; como una toma de conciencia de la importancia que tiene para la vida diaria,
de los fines concretos que sirve. Scribner (2001) menciona los efectos atribuidos a la lectura y a
la escritura: se adaptan a las necesidades funcionales de los grupos que la ejercen; ayudan a que
sus poseedores puedan estar mas concientes del lugar que ocupan socialmente; y permiten
desarrollar habilidades de razonamiento 16gico y de pensamiento critico individuales.

Robinson (1988), sin embargo, estipula que a pesar de que el concepto de lectoescritura
tiene mucho peso en las sociedades occidentales, los beneficios que se le atribuye, tanto a nivel
individual como social, han resultado ser una especie de mito. Por un lado, la idea de que existen
diferencias en el desarrollo intelectual entre las personas que saben leer y escribir y las que no ha
sido refutada por investigaciones como la de Scribner y Cole (citada en Scribner 1988). El
trabajo realizado por Heath (citada en Scribner, 1988) demuestra también que la lectoescritura no
garantiza una mejoria social automatica. En esa misma linea, a través de situaciones como la de
Cuba, China, la antigua URSS, y Tanzania, se ha visto que es a partir de los movimientos

sociales que se promueve la lectoescritura en la poblacion, y no viceversa (Scribner, 1988).
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Perspectiva social de la lectoescritura.

De entre los posibles dngulos de analisis de la lectoescritura, la perspectiva individual y
la perspectiva social exploran la red de conexiones, intra o interpersonales, que la lectura y la
escritura pueden tener.

Opuesto a la perspectiva que ubica la lectoescritura como un conjunto de habilidades que
potencian el desarrollo cognitivo del ser humano, las cuales han de ser adquiridas de manera
homogénea siguiendo una serie de pasos, el modelo ideologico, que a continuacidon se expone,
pone un énfasis en las estructuras de poder que rigen la dindmica cotidiana de los aprendices a
escritores (Street, 1993). Dicho modelo considera que la lectoescritura se encuentra
inevitablemente ligada a las caracteristicas de cada contexto, las cuales le proporcionan un valor
y una utilidad especificos. Leer y escribir son actos sociales, en los que intervienen aspectos
culturales (Foster, 1992).

Las précticas alfabetizadoras se sitian dentro de un contexto cultural. En consecuencia, la
adquisicion de habilidades lectoescritoras dependen no sé6lo de un conocimiento técnico, sino
también de como cada comunidad se asume en términos de identidad (Street, 2003). Goodman
(2001) argumenta que los individuos internalizan la funcién de la lengua escrita tomando en
cuenta la experiencia y las actitudes que éstos perciban de parte de los diversos grupos sociales
que les rodean. Cada contexto le otorga un valor diferente; ello se debe, en parte, a la frecuencia
con la que ésta se necesita para las labores cotidianas. Scribner (2001) sefiala que en muchas
sociedades no es prioritario saber leer y escribir para participar activamente en la vida
comunitaria. De ahi que existan diversas actitudes hacia la misma. Para algunas comunidades, la

lengua escrita es 1til, mientras que para otras no lo es tanto. Malcolm (1999) especifica que las
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sociedades que tienen una orientacion hacia la oralidad, sea porque no poseen un codigo escrito o
porque, a pesar de éste, mantienen fuerte su tradicion oral, tienen un contacto limitado con la
cultura escrita. Tal es el caso de los somalies, quienes a pesar de estar expuestos al arabe escrito
para las funciones religiosas de su comunidad, mantuvieron el somali, su lengua madre, sin
codificacion (Malcolm, 1999).

Lewis (2001) también describe la lectura y la escritura como actividades moldeadas
social y culturalmente. Explora como el salon de clase conforma una cultura pasajera que dura el
tiempo del ciclo escolar. Dentro de esta cultura, las relaciones y el desempefio de sus
participantes estan vinculados con los diversos escenarios ubicados dentro y fuera de la
institucion escolar. En consecuencia, la conducta del maestro y de los alumnos en el salon de
clase responde a lo que Street (2003) denomina el aspecto “global”. Asi, las condiciones sociales
de la cultura amplia (Lewis, 2001), conformada por los contextos fuera del aula, contribuyen a
definir el significado que se le da a la lectura y a la escritura.

La socializacion primaria, que ocurre en el seno de la familia, es la que determina las
formas iniciales de ver el mundo y de concebir la realidad. Las actitudes con las que los alumnos
llegan al salon de clases responden a las previamente aprendidas en el contexto doméstico.
Szwed (2001) enfatiza que la diferencia en las capacidades lectoescritoras del individuo es
resultado de sus circunstancias. Kalman (2003) enfatiza la intencion de comprender la lectura y
la escritura “como practicas sociales mas que como un conjunto de destrezas que se centra en la
manipulacion mecanica de elementos aislados del texto” (p. 43).

Perspectiva individual de la lectoescritura.
La perspectiva individual de la escritura, argumenta Foster (1992), considera que la

composicion es un acto individual. Street (1993, 2003) senala que esta vision concibe la escritura
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como una actividad independiente del contexto social. Por su parte, Ong (2001) defiende la
postura al establecer que escribir ayuda a la persona a estar mas consciente de lo que piensa, y a
ser mas objetivo al respecto.

La instruccion de la escritura como una actividad personal centra la atencidn, por un lado,
en los aspectos técnicos que posibilitan al individuo emplear un lapiz, una pluma, o una
computadora, y registrar letras, palabras y oraciones como parte de un texto coherente.
Asimismo, esta postura estipula que, mdas alld del conjunto de habilidades mecanicas, la
escritura, al representar el lenguaje, permite una metaescritura, cuya funcidon es conocer los
motivos, los destinatarios, las cualidades y las fragilidades del texto producido, a fin de generar,
a través de la reflexion, un aprendizaje (Peredo, 2005).

Lectoescritura escolar

A nivel internacional, la asociacion de la lectoescritura como actividad que se ensefia y
aprende en la escuela se remonta al siglo XIX (Cook-Gumperz, 1986). Sin embargo, tal como se
menciond antes, la lectoescritura es una actividad culturalmente motivada, por lo que las formas
especificas de instruccion de la misma corresponden a los paradigmas vigentes en cada sociedad
(Grabe y Kaplan, 1996). A pesar de que la perspectiva social del lenguaje considera que la
escuela no es el unico lugar para aprender (Barton, 1994), las instituciones educativas
representan el ambito donde el alumno debe desarrollar su potencial individual como lector y
escritor (Foster, 1992).

Siguiendo el modelo tradicional, la lectura y la escritura como tecnologias aprendidas es
uno de los objetivos de las instituciones de educacion formal (Cook-Gumperz, 1986). Por su
parte, los enfoques cognitivos de la composicion hacen énfasis en los aportes que la comprension

y la produccion de textos tienen en el desarrollo mental del individuo (Barton, 1994).
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Desde el punto de vista de la teoria del aprendizaje social, elaborada por Bandura (citado
en Pintrich y Schunk, 2002) la motivacion crea expectativas acerca de la capacidad que cada
individuo posee para realizar algo, asi como del resultado de dicha accion. Szwed (2001) sefiala
que la motivacidn que el alumno tiene para leer y escribir es resultado de la combinacion entre el
escritor, las circunstancias, el propdsito de su escritura, y el escrito en si. Si bien los alumnos
ingresan a la escuela con preconcepciones acerca del valor y la funcion de la escritura, el proceso
de escolarizacion también se encarga de influenciar su punto de vista acerca de la composicion
de textos (Barton, 1994).

Dimensiones de la lectoescritura escolar

Politicas educativas oficiales

Entre las estrategias sugeridas por la UNESCO (2004) para llevar a cabo la alfabetizacion
en cada pais del mundo, se sugiere propiciar una adopcion de los programas por parte de la
poblacion a la que éstos van dirigidos. Ello, a través del disefio de programas que tengan como
punto de partida las caracteristicas socioculturales de cada contexto, considerando que la
prioridad de la educacion formal en las escuelas primarias es lograr un nivel de dominio de la
lectura y la escritura.

Barton y Hamilton sefalan que las agendas de alfabetizacion estan sujetas a relaciones de
poder entre instituciones sociales, por lo que sus objetivos siempre dependen de intereses mas
amplios (citados en Lewis 2001). Segiin Robinson (1988), para ubicar a la lectura y escritura en
un contexto particular, es necesario analizar como funciona el sistema educativo desde arriba,
desde la concepcion y el diseno de politicas educativas y de lectoescritura.

En México, la instancia gubernamental oficial que regula los aspectos relacionados con la

educacion primaria, sea publica o privada, del pais, es la SEP. El discurso educativo oficial se
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proyecta desde la SEP federal hacia las Secretarias de Educacion estatales. Gee (citado en
McCarthey, 2002) recalca la importancia de los discursos como modelos culturales que
determinan lo que es permitido y lo que no lo es.

Scribner (1988) sefiala que las maneras de concebir el valor y la funcidn, individual y
social, de la lengua escrita determinan el tipo de politicas educativas que se diseflan e
implementan en un pais. Las politicas educativas nacionales son las encargadas de especificar el
rol que la escritura debe tener. Igualmente, promueven cierto tipo de procedimientos y
actividades para la curricula institucional, asi como los materiales de instruccion pertinentes. En
ese sentido, el modelo educativo vigente es resultado de lo que la SEP considera pertinente
promover en la poblacion mexicana a través de la educacion formal.

La ultima reforma hecha al programa de educacidon primaria en 1993, enfatiza la
ensenanza y el aprendizaje de “habilidades intelectuales basicas”, asi como nuevas formas de
desempefio dentro del salon de clase, las cuales fomenten la interaccion maestro-alumno, la
colaboracion en las actividades del aula, y el andlisis y entendimiento de la informacion vista.
(SEP, 2001). El Programa Nacional de Lectura, y el Proyecto para el Fortalecimiento del
Pensamiento Critico y el Desarrollo de Competencias Matematicas y Cientificas en la Educacion
Bésica son ejemplos de las iniciativas que se han venido desarrollando en esa direccion.

Ideologia institucional

Robinson (1988) establece que la instruccion de la lectoescritura se da dentro de un
contexto social, y que se puede inferir cudles son los valores predominantes del mismo al
observar qué es lo que se ensena y como se ensefia. Dicho autor sefiala que parte del contexto
son las instituciones existentes. Especificamente, en el caso de la educacion formal, es en las

escuelas y sus maestros en quienes recae la labor de ensenanza de la lectura y la escritura. Cook-
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Gumperz (1986) argumenta que una vez hecha publica la educacidn, a inicios del siglo XX, es a
través de la pedagogia que se determina el contenido y la metodologia con la que se ha de
aprender.

Hablando concretamente de la escritura, en la dindmica cotidiana del aula, dependiendo
del enfoque hacia la redaccion, por parte de la institucion y por parte del maestro, es que se
desarrollan expectativas hacia la produccion textual de los alumnos, las cuales son parte de la
cultura local del salon de clase (McCarthey, 2002). El maestro y los alumnos actian como
agentes dindmicos de esa cultura, adecuandose a ella segiin la importancia que se le otorgue a los
procesos y productos de la actividad escrita.

La interaccion entre maestro y alumnos, y el aprendizaje respecto a los procedimientos
para la composicion, son el marco de la redaccion escolar. Foster (1992) diferencia dos tipos de
habilidades para llevar a cabo la redaccion. Las primeras son aquellos aspectos relacionados con
la organizacion de la informacion, y conforman la forma y estructura de un texto. Las segundas,
por su parte, se refieren al procedimiento cognitivo que se lleva a cabo durante la composicion, y
estan vinculados al momento en que el texto se produce. Ambos aspectos son complementarios e
igualmente necesarios a la hora de redactar.

Peredo (2005) establece que el conocimiento que se obtiene en la escuela debe fluir hacia
fuera de ella, encontrando una utilidad dentro de la sociedad. En este sentido, la redaccion debe
vincular escuela y comunidad. Sin embargo, Grabe y Kaplan (1996) argumentan que la
composicion escolar no cumple con las caracteristicas fundamentales encontradas en la
produccion de textos en ambitos diferentes a la institucion educativa, ya que al ser asignada por
el maestro, se omite su rol como herramienta comunicativa de un mensaje individual. Baynham

(2004) senala que la lectura y la escritura no son actos Unicos del salon de clase, sino que tienen
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un uso mas alld del mismo. En el marco de los New Literacy Studies [Nuevos Estudios sobre
Lectoescritura], Street (1993, 2003) enfatiza la importancia de reconocer los nexos entre el
aprendizaje de la lectoescritura y su funcion social relativa a cada comunidad. Ahi se ve la
importancia de una pedagogia que contemple el tipo de competencia escrita que el alumno
necesita, no solo dentro del aula, sino fuera de ella también.

Gee (citado en McCarthey, 2002) menciona que los discursos primarios se aprenden
dentro del hogar, mientras que los secundarios se adquieren a través de la interaccion con otros
grupos e instituciones sociales, como es el caso de la escuela. Al respecto, Szwed (2001) sefiala
que los programas educativos que se implementan creen tomar en cuenta las necesidades de los
alumnos respecto a la escritura cuando realmente las desconocen. Ello desemboca en una
homogeneizacion de la poblacion estudiantil, y hace més grande el contraste entre el contenido
académico de la educacion formal y el conocimiento obtenido en los demas ambitos de la vida
cotidiana.

Ideologia del maestro

La actividad diaria de cada salon de clase combina los lineamientos oficiales e
institucionales con aplicaciones concretas determinadas por el Docente (Barton, 1994). Rowsell
y Rajaratnam (2005) exponen que la manera en que el maestro administra su saloén de clase, tanto
en materia de contenido académico como de espacio y recursos materiales, es una labor
subjetiva, al igual que la ensehanza, ya que ambas requieren incluir aspectos personales. En la
docencia siempre confluyen multiples dimensiones de la persona que es el maestro: creencias,
experiencias, y conocimiento, personal y profesional; aparte de los lineamientos de la ideologia

institucional, y los enfoques pedagogicos de las politicas educativas vigentes. Turner (citado en
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Lewis, 2001) sugiere que los roles desempefiados en el saléon de clase son una manera de
reconocer el poder de los diferentes contextos a los que el maestro y los alumnos pertenecen.

Peredo (2005) enfatiza la importancia de que “el Docente tenga claros tanto el concepto y
funciones de la escritura, como las implicaciones de la lengua escrita” (p. 27). Con ello establece
una division entre el aprendizaje del lenguaje escrito, y su uso dentro de la realidad cultural de la
que se es parte. Para vincular ambos aspectos es necesario tener un plan y un objetivo para la
escritura (Bereiter y Scardamalia, 1987). Esto implica que, por un lado, el maestro, al establecer
la actividad escrita para la clase, debe considerar cobmo y para qué se va a escribir, y que se lo
haga saber a sus alumnos; y, por el otro, que cada estudiante internalice dichos aspectos en su
ejercicio escrito. De lo anterior se deduce que para que el maestro pueda implementar este tipo
de dindmica en sus sesiones, debe conocer los procedimientos necesarios para que un texto cubra
una funcién social, de lo contrario serd muy dificil transmitir esa forma de trabajar a sus
alumnos.

Una critica, mencionada por Winterowd (1987), respecto a la instruccion de la escritura y
la composicion en el aula, es el énfasis de los maestros en la correccion del producto final escrito
de sus alumnos. Los estudios realizados por Sommers y Perl (citados en Foster, 1992), muestran
que dicha tendencia deriva en la creencia, por parte de los estudiantes, de que la revision de su
texto es la correccion de errores gramaticales unicamente. Foster (1992) sefiala la revision como
el momento adecuado en el que el Docente puede interactuar con el alumno para explotar el
potencial de su composicion. Winterowd (1987) sugiere que los Docentes deben poder
monitorear e interactuar con el alumno mientras éste redacta un texto. Por su parte, Squire (1987)
plantea que el mayor problema al que los maestros se enfrentan es el de lograr incrementar el

namero de actividades de composicion dentro de su programa académico, mientras que Foster
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(1992) exhorta al Docente a distinguir entre los aspectos de la redaccion que responden a las
ideas y el estilo personal de quien escribe, y aquellos que representan un consenso sobre la
expresion escrita.

En México, los programas de educacion primaria son creados, mantenidos y actualizados
por la Subsecretaria de Educacion Basica de la SEP. Como se verd en la siguiente seccion, la
reforma de 1993 modificé la curricula a nivel primaria, mientras que en el 2006 se hizo lo mismo
con la de secundaria. Oficialmente, al profesor de grupo de primaria le corresponde hacer posible
la ensenanza y el aprendizaje entre su persona y los estudiantes de acuerdo con dichos planes de
estudio (SEP, 1980). Para ello, los libros de texto, producidos y distribuidos gratuitamente por la
SEP, fungen como guia técnica y pedagogica sobre las tematicas a abordar dentro del calendario
de clases (Vargas, 2001). Si bien en el pais existen escuelas oficiales o publicas, y escuelas
privadas, todas tienen como punto de partida el contenido académico la curricula oficial para
cada ciclo escolar. Es en el marco de estos programas de estudio que el maestro debe fomentar la
capacidad analitica, el trabajo en equipo, y la disciplina en sus alumnos (SEP, 1980), a fin de que
¢éstos desarrollen un pensamiento critico (SEP, 2006).

Educacion primaria en México

A nivel nacional, la educacion basica se proyecta como una instancia promotora del
desarrollo individual y comunitario (SEP, 2006). El desempefio académico y el mejor o peor
aprendizaje de los alumnos es visto como reflejo de la interaccion entre el programa curricular
vigente; la organizacion y la administracion de la escuela, por parte de sus autoridades; el
compromiso de la comunidad en la vida escolar, y viceversa; la preparacion, actualizacion y
disponibilidad del Docente; y los recursos materiales a la mano (local, material, libros de texto)

(SEP, 2001). Al respecto, Barton (1994) menciona que entre los obstaculos de la educacion en
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paises en vias de desarrollo, como es el caso de México, estan: la falta de preparacion por parte
de los maestros, el exceso de alumnos en cada salon de clase, y la ausencia de presupuesto y
recursos para la ensefianza.

El Programa Nacional de Educacion 2001-2006 identifica fendmenos sociales actuales
como el alto indice poblacional, la presencia de las nuevas tecnologias de la informacion, la
globalizacion, la diversidad cultural y lingiiistica nacional, entre otros, como determinantes para
la actualizacion del sistema educativo mexicano. Dicho documento sefiala que, en materia de
educacion, deben darse cambios a nivel nacional en lo que respecta a la distribucion de recursos;
a nivel intermedio, en relacion a las instancias de educacion estatales; y a pequefia escala, a nivel
institucional y dentro del salon de clase, para conocer la realidad de cada escuela, de su personal
Docente y de sus grupos de alumnos, asi como del contexto social en que se inscribe, a fin de
poder detectar sus problematicas concretas y proveer soluciones pertinentes.

El sistema de educacion primaria mexicano encuentra una misioén y unos objetivos en los
lineamientos que la Secretaria de Educacion Publica (SEP) establece para la educacion basica, la
cual comprende los niveles de preescolar, primaria y secundaria. El Programa Nacional de
Educacion 2001-2006 sefiala que “la educacion basica (...) es la etapa de formacion de las
personas en la que se desarrollan las habilidades del pensamiento y las competencias bésicas para
favorecer el aprendizaje sistematico y continuo, asi como las disposiciones y actitudes que
normaran su vida” (p. 104). El programa de estudios para el tltimo afio de nivel primaria incluye
las siguientes materias: espafiol, matematicas, ciencias naturales, geografia, historia, y educacion
civica. Estas constituyen el tronco comun de todas las primarias del pais, independientemente de

si forman parte de una institucion publica o privada.
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De los seis afios que caracterizan la educacioén primaria en México, el 6° grado es visto
como un momento de consolidacion de las habilidades de lectoescritura, antes del ingreso a la
secundaria. Se espera que los estudiantes hayan desarrollado las “competencias cognoscitivas
fundamentales”, entre ellas, la lectura y la escritura (SEP, 2001). De igual forma, el altimo afo
de la primaria representa un periodo de vinculacion entre los objetivos de ésta y los de la
secundaria. Es por ello que resulta necesario tomar en cuenta qué es lo que se espera de los
estudiantes en la secundaria para poder ver si dichas expectativas estan relacionadas, tanto con
las capacidades actuales, como con el potencial de los alumnos de 6° grado.

En lo que respecta a la lectoescritura, entre los propositos para la materia de espafiol en
secundaria estan: “que usen la escritura para planear y elaborar su discurso”, que “amplien su
conocimiento de las caracteristicas del lenguaje y lo utilicen para comprender y producir textos”,
que “interpreten y produzcan textos para responder a las demandas de la vida social, empleando
diversas modalidades de lectura y escritura en funciéon de sus propositos”, y que “utilicen el
lenguaje de manera imaginativa, libre y personal para reconstruir la experiencia propia y crear
ficcion” (SEP, 2006, p. 33). Simultdneamente, en la asignatura de inglés, se espera que los
estudiantes “planeen la escritura de textos efectivos que respondan a propositos personales,
creativos, sociales, académicos, e institucionales”, que “produzcan textos coherentes que
respondan a propositos personales, creativos, sociales, académicos, e institucionales”, que
“editen los textos propios o los de sus compafieros”, y que “utilicen adecuadamente las

convenciones gramaticales, ortograficas y de puntuacion” (SEP, 2006, p. 39).
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Enfoques de la instruccion de la redaccion escolar
Habilidades complementarias

Al redactar, se requiere tanto de conocimientos técnicos, como de procesamiento de
contenido, de las ideas sobre las cuales se escribe, para armar un texto. Foster (1992) considera
que los primeros son habilidades que pueden llegar a dominarse con la practica, mientras que los
segundos requieren analisis, creatividad y juicio, y nunca se terminan de explorar y conocer por
completo. Bhatia (1999) reconoce que existe cierto choque entre las convenciones retoricas y la
manifestacion personal del contenido escrito, pero que las primeras deben ser usadas como
recursos y no como moldes rigidos en la composicion.

La anterior distincion resulta util para reconocer tendencias a la hora de incluir y evaluar
la redaccion en el salon de clase ya que, por un lado, como los aspectos gramaticales y
ortograficos, son los que poseen mayor tangibilidad. Son visibles no solo para quien escribe sino
para quien lee un texto. Entre ellos se encuentran la estructura lingiiistica, los mecanismos de
transicion, el vocabulario, y todos los elementos que le dan coherencia a un texto (Grabe y
Kaplan, 1996).

El maestro, sobre quien tradicionalmente recae la labor evaluativa de la redaccion del
alumnado, encontrard mas cémodo y practico, considerando la carga de trabajo que tiene,
calificar los textos de sus estudiantes segun las reglas de composicion. Dado que los aspectos
gramaticales tienden a ser mas cuantificables, es recurrente, en la practica Docente relacionada
con la redaccidon, tomar este tipo de elementos como determinantes del mejor o peor desempeio
de los alumnos. Lo anterior se denomina como un enfoque centrado en el producto, en el texto
final, el cual se analiza segin el mayor o menor apego a los lineamientos de redaccion

preestablecidos. La otra cara de la moneda, el contenido plasmado en la composicion de cada
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alumno, demuestra que, por un lado, cada persona proyecta de manera diferente sus ideas; y, por
otro, que cada uno procede a realizar un escrito empleando sus propios recursos cognitivos. Se
trata del enfoque centrado en el proceso de composicion.
Redaccion orientada al producto

Grabe y Kaplan (1996) caracterizan la redaccion como la hilaciébn coherente y
estructurada de enunciados que representan un conjunto de ideas o informacion. Young (citado
en Freedman, Pringle y Yalden, 1987) considera que los aspectos creativos de la composicion
son un misterio, por lo que la ensefianza se limita a los elementos de estilo, organizacion y uso.
Dicha orientacion posee, como punto de partida, las caracteristicas que debe tener la copia final
de un escrito. (Freedman et al., 1987). Los aspectos contemplados en la instruccién basada en el
producto son la estructura y las reglas gramaticales.

La mayor critica que se hace a quienes adoptan un enfoque de la redaccion en el producto
es dejar a un lado el procesamiento del contenido a plasmar en un texto (Freedman et al., 1987).
Krashen (1984) propone una reevaluacion de las funciones de la ensefianza gramatical, si bien
sefiala el beneficio de incluirlas durante una de las facetas finales de la composicion, la de la
edicion del texto.
Redaccion orientada al proceso

Freedman et al. (1987) caracterizan la nueva retorica, surgida en los afos setenta a partir
de la psicologia cognitiva, por el cambio de perspectiva hacia el sujeto que escribe. Los aspectos
cognitivos y creativos ahora constituyen el punto alrededor del cual se da la composicion en la
persona.

Britton (1987) ve el desarrollo del proceso de escritura como la adaptacion de la lengua a

los requisitos especificos de un texto. Bereiter y Scardamalia (1987), al observar como aprenden
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los nifios a escribir, determinaron que llega un momento, alrededor del tercer o cuarto grado de
primaria, en que la escritura, como mecanismo adquirido, es dominada. Con ello es posible que
el esfuerzo mental que antes se usaba para formar oraciones en papel, pueda ser empleado para
identificar la relacion entre lo que se escribe y el significado personal que ello tiene. Los autores
explican que una vez automatizada la escritura, el nifio puede enfocar su atencion en el contenido
de lo que escribe. Es en este momento cuando la escritura puede servir para propiciar un analisis
mas profundo de lo que se escribe, observando cémo el texto se inscribe en un panorama mas
amplio de significacion.

Squire (1987) describe el enfoque en el proceso de composicion partiendo de las tres
etapas que éste incluye. Durante la pre-writing stage [etapa de preescritura], se decide el tema
sobre el cual se va a escribir, y se planea como se llevara a cabo la tarea. El maestro debe ayudar
en la organizaciéon y planeacion de las ideas del alumno, e incitar a explorar el tema en
profundidad. La writing stage [etapa de composicion] abarca la escritura que realizan los
alumnos. El maestro monitorea en caso de que se presenten problemas. Finalmente, en la editing
stage [etapa de la edicion] se revisan y editan los textos. La revision puede venir del mismo
autor, del maestro, o de los mismos compaiieros de clase. Es alli cuando se verifica la forma y el
contenido de la redaccion. Esta concepcion de la redaccidon como un proceso es la referencia
tedrica para la presente investigacion.

De entre las ventajas observadas por Freedman et al. (1987) al adoptar un enfoque en el
proceso de composicion estd el involucramiento, intelectual y emocional, de quien escribe. Esto
permite que se de un aprendizaje significativo en el individuo escritor. Lo anterior lo explican
Grabe y Kaplan (1996) cuando sefialan que al concebir la escritura como un proceso se planea

durante mas tiempo y con mayor profundidad lo que se quiere expresar por escrito; se considera
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la audiencia para quien se escribe; se incluyen varios puntos de vista en el texto; se realizan y
revisan diferentes copias a lo largo de la composicion; y se revisa y edita tomando en cuenta el
propdsito general de la escritura y no s6lo aspectos aislados de la misma. Dichos autores agregan
que cuando se implementa un enfoque en el proceso dentro del salon de clase, los alumnos llevan
a cabo varios borradores de un texto, trabajan con el maestro y entre ellos para brindar y recibir
retroalimentacion sobre sus composiciones, y analizan sus ideas y la manera en que quieren
proyectarlas. Segin Raimes (citado en Grabe y Kaplan, 1996), la ensefianza de la redaccion debe
incluir tanto los aspectos relacionados con el producto final, como con su proceso de produccion,
y con el contexto sociocultural en que la interaccion maestro-alumno se ubica.

En el siguiente capitulo se describe el disefio de la presente investigacion, a fin de ubicar
mejor el procedimiento que se siguid para obtener la informacién que ayudara a ubicar si en el
salon participante predomina una orientacion hacia el proceso de redaccion o hacia el producto

textual terminado.
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Capitulo 3: Metodologia

En este capitulo se detallan los fundamentos tedricos que sirven de base al disefio de la
investigacion, asi como los métodos empleados para la recoleccion de datos. De igual forma, se
especifica el contexto en el que se llevd a cabo el estudio, incluyendo a los participantes que
contribuyeron al mismo, y el procedimiento para intentar responder las preguntas de
investigacion presentadas en el primer capitulo. El objetivo de esta seccién es dar a conocer
cémo se realizd el diseno y la puesta en practica de la investigacion, tomando en cuenta los
paradigmas metodoldgicos de la investigacion educativa, y sus respectivas técnicas para la
obtencion de informacion.

Tipo de investigacion

El presente estudio se ubica en el campo de la investigacion educativa. Siguiendo la
clasificacion de McMillan y Schumacher (1989), y puesto que lo que busca es describir los
procedimientos de escritura escolar para ver qué tanta concordancia hay entre la pedagogia
oficial e institucional y el desempefio concreto del Docente y los alumnos, se trata de una
investigacion con una funcion evaluativa. Es necesario sefialar que si bien el resultado final
puede contribuir positivamente a la dindmica institucional en la que se inscribe, se parte de la
idea de que el contexto escolar es dindmico y cambiante. Elementos como la poblacion, el
material y la infraestructura, por mencionar algunos, varian constantemente. Esto es importante,
no para desanimar a la investigadora y/o al lector, sino para tener en cuenta que la multiplicidad
de factores que se intersectan en el ambiente educativo tienen como resultado informacion
circunstancialmente localizable (McMillan y Schumacher, 1989).

En los estudios sobre escritura escolar no se habla de teorias sino de enfoques y modelos.

En ese sentido, Gross Davis et al. (1987) sefialan el enfoque centrado en el proceso, el enfoque
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centrado en el método o en las habilidades, y el enfoque centrado en el producto y en el
desempefio, como tres diferentes perspectivas para evaluar la instruccion de la composicion, las
cuales incluyen diversos tipos de programas para su ensefianza. Para los fines de esta
investigacion, la diferenciacion entre la composicion orientada al proceso o al producto, tal como
las define Squire (1987), y mencionadas en el anterior capitulo, sirve de guia tedrica para la
clasificacion de la informacion obtenida.

El marco general del disefio de este trabajo es de corte cualitativo dado que su objetivo se
centra en describir la orientacion hacia la redaccion vigente para entender mejor el por qué de las
actividades concretas de la clase (Creswell, 1994). Bogdan y Biklen (1998) sefialan que la meta
de los estudios cualitativos es llegar a una mejor comprension del significado que tanto la
conducta humana, como las experiencias concretas, tienen en un determinado contexto. Al optar
por un enfoque cualitativo, se pone de manifiesto que nada debe darse por sentado, sino que todo
aquello que se encuentra en el campo de estudio puede proporcionar ideas y/o ayudar a entender
mejor el por qué del fendmeno en cuestion (Bogdan y Biklen, 1998).

Puesto que se trata de una investigacion educativa, no se emplearon todas las técnicas de
investigacion disponibles, sino soélo aquellas que mejor se adaptaban al contexto del trabajo
(Bogdan y Biklen, 1998). El estudio posee una orientaciéon empirico-inductiva, la cual llega a
conclusiones basdndose en los datos recopilados (McMillan y Schumacher, 1989). Sin embargo,
y a pesar de que las conclusiones finales parten de informacién obtenida en el contexto real de
los participantes, se usa la descripcion de los enfoques hacia la composicion antes mencionados,
para concluir la tendencia de una escuela al abordar la ensefianza y puesta en practica de la
redaccion. Dichos modelos sirven tnicamente de guia para la clasificacion de los datos, y no

para establecer una relacion de causa-efecto.
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Enfoque etnografico

Considerando la naturaleza cualitativa del estudio, éste toma la forma de una etnografia
debido, a la flexibilidad que lo caracterizd conforme se llevo a cabo (Creswell, 1994). Esto
quiere decir que la investigacion estuvo sujeta a las circunstancias particulares de la escuela para
llevar a cabo la entrevista y la aplicacion de los cuestionarios. La propuesta original de trabajo
con la escuela incluia las actividades anteriores, asi como observaciones de clase y la seleccion
de una muestra de los mejores textos producidos por los alumnos, desde el criterio de la Maestra.
Sin embargo, debido a las limitaciones del calendario institucional, éstas fueron suprimidas,
enfocando el estudio en los reportes orales y escritos de la Docente y sus estudiantes,
respectivamente.

En consecuencia, el perfil etnografico y el caracter descriptivo del trabajo se reflejan en
el esfuerzo por retratar la percepcion de la realidad escolar por parte de su poblacion, tal y como
se presenta en el momento de la investigacion, intentando intervenir y/o prejuiciar lo menos
posible la contribucion de los participantes. En este sentido, se toman las palabras de la
Profesora, como un reflejo de su actividad cotidiana dentro del salén de clase. Asimismo, las
respuestas de los estudiantes se consideran como complemento de la misma dindmica, aunque
desde otra perspectiva. Ambos grupos de participantes poseen igual grado de importancia desde
el momento en que contribuyen a formar una imagen de lo que ocurre en su salon de clase.

El interés de este trabajo radica en la interaccion de cada maestro de grupo con sus
alumnos, a la hora de manifestar y/o reforzar una orientacion hacia la redaccion. Esto se observa
a través de los procedimientos que, tanto la Maestra como los alumnos, llevan a cabo para los
ejercicios de composicidon que son parte del programa de estudios. Dado que es el Docente quien

media entre las politicas educativas vigentes y su grupo de alumnos, se describe el tipo de
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instruccion de las actividades de redaccion escolar a partir del trabajo cotidiano del Docente y los
estudiantes, lo cual refuerza la tendencia etnografica de la investigacion (Bogdan y Biklen,
1998).

Estudio de caso

En cuanto al disefio y la duracién del estudio, éste se puede clasificar como un estudio de
caso. Los estudios de caso se centran en la ocurrencia de un fendémeno, el cual buscan
comprender (McMillan y Schumacher, 1989). El resultado es la toma de una serie de decisiones,
y el disefio de la investigacion. Este estudio de caso explora como una Maestra de 6° de primaria
aborda la ensefianza de la redaccion escolar. Ello puede considerarse una micro etnografia, pero
también un estudio de caso observacional, ya que se enfoca en la instruccion y puesta en practica
de la composicion en un salon de clases, como una actividad incluida en el programa de estudios
(Bogdan y Biklen, 1998).

En el caso que aqui concierne, primero se consideraron las opciones de escuelas
disponibles. Se opt6 por realizarlo con la institucion aqui descrita debido a la buena disposicion
que sus autoridades mostraron al leer la propuesta de trabajo (véase Apéndice B). Es importante
mencionar que la propuesta de trabajo (véase Apéndice B) presentada a la escuela plantea que el
estudio busca conocer las actitudes de los alumnos respecto a la escritura escolar, asi como el
procedimiento que éstos llevan a cabo cuando redactan, a fin de ver si hay una congruencia entre
los requisitos del maestro y el desempefio de los alumnos. El plantear el trabajo desde esa
perspectiva buscaba aminorar la posibilidad de que la Docente sintiera que su manera de trabajar
iba a ser evaluada y/o juzgada. Al entrar en contacto con la escuela, su personal y sus
estudiantes, el estudio fue tomando forma y delimitandose. Cada una de las situaciones

relacionadas con la planeacion y puesta en practica de las actividades de investigacion
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contribuy6 a ubicar mas claramente sus objetivos y su posible contribucién en la comunidad
educativa.
Diserio de la investigacion

Contexto

La escuela en la cual se basa este trabajo se encuentra en el municipio de San Pedro
Cholula, en el estado de Puebla, México. Es una institucion educativa privada, de ideologia
catolica, y con una trayectoria de cincuenta afios en la region. Esta abarca todos los niveles de la
educacion basica y media, desde preescolar hasta preparatoria. La seccion de primaria esta
incorporada a la SEP, por lo que se trabaja con su programa de estudios oficial, aunque también
se incluyen otras materias complementarias, como son inglés, computacion, y formacion
humana. Uno de los requisitos para ingresar a 6° afio de primaria es, aparte de los documentos
oficiales y la edad requerida para el grado, tener un promedio minimo acumulado de 8.0 de
calificacién. Los grupos de la seccion de primaria constan de un maestro Titular y treinta
alumnos, en promedio.
Participantes

Rol del investigador

Para este trabajo, el rol de la investigadora fue el de un agente externo. El trato con la
escuela y con la poblacion participante se dio Gnicamente en el marco de la investigacion. El
contacto con la institucion educativa empezo al acudir a presentar la propuesta de trabajo (véase
Apéndice B). Posteriormente, se llevaron a cabo juntas con la Coordinadora de la Seccion
Primaria para programar la entrevista con la Maestra y la aplicacion del Cuestionario 1: actitudes
(véase Apéndice D), y del Cuestionario 2: procedimientos (véase Apéndice E) a los alumnos. A

la Maestra se le informo6 que se trataba de un trabajo universitario sobre la escritura escolar de
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los nifios de 6°, por lo que estaba interesada en platicar con la Docente sobre el tema, sin que
ello fuera a tener repercusiones laborales. Es decir, se le dejo en claro que no se trataba de una
evaluacion institucional de su desempefio. La Coordinadora de la Seccion Primaria estuvo de
acuerdo en que antes de la entrevista, se le expusiera la propuesta de trabajo (véase Apéndice B)
a la Maestra, a fin de que ella estuviera al tanto de las actividades contempladas para su grupo.
Dicha propuesta incluia realizar observaciones del trabajo realizado en el salon de clases, una
entrevista con la docente, la aplicacion de dos cuestionarios a los alumnos, y el analisis de textos
producidos por los mismos. Sin embargo, durante el proceso de investigacion, esta propuesta se
vio modificada y reducida a la entrevista y los cuestionarios, ya que las diversas actividades del
grupo participante impidieron la puesta en practica de las otras actividades contempladas.

Tal y como se acordd, se acudi6 a la entrevista con la maestra y a la aplicacion de los
cuestionarios a los estudiantes en las tres diferentes fechas acordadas. Posteriormente, se
programo6 una sesion para presentar y comentar los resultados de los cuestionarios con la
Maestra. Finalmente, se pidié una fecha para llevarle los resultados al Director General de la
institucion.

Si bien la recoleccion de los datos se llevo a cabo durante seis meses, ello no se realizo de
manera ininterrumpida sino a través de repetidas inserciones en los ambitos pertinentes a la
investigacion. Cada dia que la investigadora iba a la escuela correspondia con las fechas
programadas, en colaboracion con la Coordinadora de la Seccion Primaria, para la realizacion de
la entrevista, la aplicacién de cada uno de los cuestionarios, y la presentacion de los resultados.
En este sentido, el rol del investigador, como ya se menciono, se limitd a una interaccion puntual

y concreta que respondia a las técnicas de recoleccion de datos utilizadas.
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Maestra de grupo

La Maestra que participé en el estudio es originaria del mismo municipio y tiene una
formacion profesional en docencia. Es su segundo afio trabajando con 6° grado de primaria
especificamente. Ella es la responsable de impartir las materias oficiales requeridas por la SEP,
las cuales son: espafiol, matematicas, historia, geografia, civismo, y ciencias naturales. El disefio
de los programas de estudio lo lleva a cabo antes de que cada ciclo escolar inicie. Para ello, toma
como punto de partida las tematicas encontradas en los Libros del Alumno de las materias
oficiales de la SEP. Para la instruccion de la asignatura de espafiol, la Docente hace uso del libro
distribuido por la SEP y de un libro de gramatica de editorial privada. Este segundo libro es
empleado como reforzador de los contenidos programados por la docente, que son temas
incluidos en el Libro del Alumno de la SEP. La capacitacion oficial que ella recibe para la
instruccion de la redaccion es limitada, ya que el curso anual de actualizacion de la SEP se tocan
temas referentes a la lectura, como las estrategias a implementar con los alumnos, pero no a la
escritura.

Alumnos

El grupo de estudiantes que colabord con la investigacion consta de treinta personas, 16
nifias, y 14 nifos, de entre 11 y 12 afos de edad. Ellos son originarios de la zona de Cholula,
Puebla, y sus alrededores. Todos tienen el espafiol como lengua materna. En promedio,
pertenecen a la clase media de la region. En la mayoria de los casos, tanto el padre como la
madre trabajan. Muchos de ellos han estudiado en su actual escuela desde el nivel preescolar, y
actualmente se encuentran cursando 6° de primaria. En este ciclo escolar llevan doce asignaturas:
espafiol, matematicas, historia, geografia, civismo, ciencias naturales, educacién fisica,

educacion artistica, inglés, habilidades de pensamiento, computacion, y formacion humana.
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Libro del Alumno de espariol para 6° de primaria de la SEP

El libro vigente de espafiol de 6° grado de primaria fue aprobado por la Direccion
General de Métodos y Materiales Educativos de la Subsecretaria de Educacion Bésica y Normal
en el ano de 1994. Como lo senala la presentacion del mismo, éste sustituyo al que habia servido
como guia tedrica y practica para la materia durante los anteriores veinte afios. El cambio en
dicho material responde a la reforma educativa para el nivel primaria de 1993. A la primera
edicion le corresponde una primera edicidon revisada, realizada en 1995; una segunda edicion
revisada, en 1997; y varias reimpresiones, a fin de cubrir la demanda nacional de los libros de
texto gratuitos. El documento aqui analizado es parte de la séptima reimpresion, la cual const6 de
un tiraje de 2, 469,450 ejemplares.

El libro de espafiol de 6° grado, que es con el que trabajan los Docentes y alumnos de
todas las escuelas primarias, publicas y privadas, del pais, consta de un indice, dieciséis
lecciones, tres anexos, un glosario, y una bibliografia. Ademads, se acompafia con un libro de
lecturas para la misma materia. Cada una de las lecciones inicia con un texto. Los tipos de texto
encontrados, en orden de apariciéon, son: cuento o narrativa, reportaje cientifico, nota
periodistica, entrada de diario, poema, cronica periodistica, guion de teatro, declaracion de los
derechos humanos, historieta. Posterior a éste, se encuentra una serie de actividades orales y/o
escritas, individuales y/o colectivas. Las actividades de la primera seccion estan relacionadas con
la comprension e interpretacion del texto inicial. En las siguientes secciones hay actividades
relacionadas con aspectos gramaticales, con la descripcion de las partes de un texto en particular,

o con la redaccion del texto mismo.
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Técnicas de recoleccion de datos

La metodologia de la presente investigacion le concede mayor peso al método cualitativo,
pero también hace uso de técnicas cuantitativas para la recoleccion de datos. La combinacion de
instrumentos ayuda verificar la informacion obtenida ya que ésta se adquiere a través de diversos
procedimientos. Este modelo es denominado por Creswell (1994) como una dominant-less
dominant methodology [metodologia con un paradigma dominante y otro menos dominante].

Acorde con la idea de que el significado es negociado a través de la interaccion social
(Bogdan y Biklen, 1998), en este estudio la recopilacion de datos busca identificar cudles
aspectos de la escritura el maestro considera importantes y fomenta en las actividades de
redaccion escolar que realiza con su grupo de alumnos. El paradigma dominante del estudio es el
cualitativo, pero, como se describe mas adelante, se incluyen técnicas de recoleccion de datos
cualitativas y cuantitativas para complementar y verificar la informacion obtenida.

Tal como sefiala Creswell (1994), es a través de la combinacion de métodos de obtencion
y analisis de informacion que se posibilita la triangulacion de los datos, lo cual reduce el riesgo
de algtn tipo de sesgo, sea por parte de la investigadora, de los participantes, o del disefio de la
investigacion. Bogdan y Biklen (1998) sugieren no usar el término triangulacion debido a las
multiples connotaciones que éste tiene. En base a su discusion, en este caso de estudio el
concepto de triangulacion equivale al empleo de diversas técnicas para 1) tener diferentes puntos
de vista sobre el mismo tema, y 2) poder categorizar mas claramente los datos recolectados. Los
autores sefialan que para que un estudio cualitativo pueda considerarse confiable, debe haber una
correspondencia entre la informacion obtenida y lo que ocurre en el lugar donde se recolectaron

los datos. En este caso, es a través de los diferentes métodos empleados que se busca comprobar
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que la postura tedrica y los procedimientos reportados por la Docente concuerden con lo que su
grupo de alumnos reporta.

Las técnicas empleadas se seleccionaron porque representaban un bajo grado de
interferencia con la dindmica del salon. Se optd por la aplicacion del Cuestionario 1: actitudes
(véase Apéndice D) y el Cuestionario 2: procedimientos (véase Apéndice E) a los alumnos ya
que ello garantizaba contar con un panorama colectivo de actitudes y desempefio escrito,
respectivamente. Sin embargo, el grado de contribucion de los estudiantes no es exhaustivo. Por
otro lado, la entrevista a la Maestra Titular de grupo permite ver como ésta aborda la
composicidn escolar con su grupo actual, incurriendo en detalles pertinentes sobre las creencias,
ideas y percepciones que posee de si, de sus estudiantes, y del programa de estudios. A
continuacion se describen los métodos empleados en el transcurso del estudio.

Entrevista

Bogdan y Biklen (1998) definen una entrevista como un intercambio hablado entre
personas, el cual tiene un objetivo concreto. En esta investigacion, la entrevista al Docente sirve
como punto de partida para el andlisis del resto de la informacion recolectada. A través de una
guia semiestructurada de preguntas (véase Apéndice C) se exploran las caracteristicas que la
Maestra considera importantes en la redaccion de sus alumnos, el procedimiento que ella
fomenta y/o exige en sus composiciones, el tipo de actividades de redaccién que su grupo realiza
dentro y fuera del salon de clase, los lineamientos de calificacion que aplica, y las fortalezas y
debilidades percibidas en el desempefio escrito de sus alumnos. Dicha actividad tuvo una
duracion de una hora, aproximadamente. Con permiso de la Maestra, se registro la conversacion

con una grabadora reportera, y también se tomaron notas. Después se transcribi6 la entrevista.
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Fue a través de los comentarios y opiniones de la Docente (véase Apéndice F) que se inicio el
analisis de su enfoque hacia la redaccion.

El beneficio de realizar una entrevista semiestructurada es que se abordan los mismos
subtemas en la conversacion, lo cual permitira, en una posible continuacion del estudio, hacer
comparaciones entre las respuestas de maestros de diferentes salones o instituciones. (Bogdan y
Biklen, 1998). La guia de la entrevista (véase Apéndice C) se adaptd de las tematicas que Gross
Davis et al. (1987) presentan para evaluar los procedimientos de redaccion por parte de docentes,
y que son las mismas empleadas en el Cuestionario 2: procedimientos, descrito mas adelante.

Una limitacion que esta técnica puede tener es la presencia de la investigadora, quien
realiza la entrevista, ante quien la Maestra puede querer demostrar que es un buen Docente, y/o
que cumple con el programa de estudios y/o del libro, lo cual puede sesgar sus respuestas. Para
reducir un poco esto, en la entrevista se exploraron los temas pertinentes a la investigacion, pero
dejando que la Docente se expresara libremente, y tomando sus respuestas como guia para
continuar con un tema o introducir uno nuevo. En uno de los instrumentos aplicado a los
alumnos se incluye una seccion en la que éstos describen la manera en que la Maestra revisa sus
trabajos. Ello se hizo para cotejar la informacion proporcionada por la Profesora.

De igual forma, es necesario recordar que en las entrevistas se obtiene informacion desde
la perspectiva del entrevistado; en otras palabras, los datos obtenidos por dicha via responden a
la interpretacion que el Docente hace de su persona y de su ejercicio profesional, asi como del
lugar, los recursos, y la gente que le rodea.

Cuestionarios

Se aplicaron dos cuestionarios al grupo de alumnos participantes. El
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Cuestionario 1: actitudes (véase Apéndice D) tiene como objetivo conocer las actitudes de los
estudiantes respecto a la escritura académica. Para ello, se adapto el cuestionario que McKenna y
Kear (1990) disefiaron para medir las actitudes hacia la lectura recreativa y académica en
estudiantes de nivel basico. El objetivo de los autores era crear un instrumento que pudiera servir
para que los maestros conocieran las actitudes de sus alumnos respecto a la lectura recreativa y
académica. El disefio y piloteo del mismo se realiz6 con una muestra nacional de 18,000 nifios
estadounidenses que cursaban de 1° a 6° grado de primaria.

Es importante mencionar que la decision de adaptar e implementar este instrumento en el
presente estudio de caso responde no al contenido especifico de sus reactivos, sino a la estrategia
que los autores arriba senalados implementaron para medir un aspecto tan complejo como son las
actitudes. Empleando ilustraciones del gato Garfield como las opciones de respuesta, se pretende
reducir la ambigiiedad y los juicios de valor que el uso de palabras concretas pudieran generar.
Simultdneamente, se abre la posibilidad de aplicar el instrumento en todos los niveles de
educacion primaria, si bien para los primeros grados seria necesario adaptar un poco el lenguaje,
y/o que el investigador les lea las preguntas.

Para los fines de esta investigacion, primero se tradujeron los reactivos del inglés al
espafiol, y se cambid el enfoque de la lectura hacia el de la escritura. Se redujeron las tematicas
incluidas en el instrumento original y el andlisis se enfocd en aspectos relacionados con la
escritura escolar. La informacion proporcionada por este instrumento puede brindar, si se aplica
a inicios del afio escolar, una aproximacion a la disposicion con la que los alumnos llegan a 6°
grado y puede servir de complemento a la Docente para implementar estrategias que estimulen

una mejor recepcion de las actividades de escritura en el grupo.
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El Cuestionario 1: actitudes (véase Apéndice D) consta de 14 reactivos, de opcion
multiple (cuatro opciones de respuesta), los cuales exploran las actitudes que los alumnos tienen
sobre diversos aspectos de la escritura en general y de la escritura escolar particularmente. Para
fines practicos, las imagenes de Garfield, de izquierda a derecha, se muestran en las graficas del
capitulo siguiente como “Muy feliz”, “Feliz”, “Molesto”, y “Muy molesto”, respectivamente.
Los anteriores son los términos empleados por McKenna y Kear (1990) al dar instrucciones
sobre la administracion del cuestionario a los alumnos, y que corresponden a “El mas feliz”,
“Ligeramente feliz”, “Un poco molesto”, y “Muy molesto”, que los autores emplean para
calificar las respuestas. En la exposicion de resultados se manejan los primeros cuatro términos
por cuestiones técnicas, ya que al poseer una sola palabra, ocupan menos espacio en las graficas
y éstas se pueden leer con mayor claridad.

El segundo cuestionario, Cuestionario 2: procedimientos (véase Apéndice E), tiene como
objetivo ver si los estudiantes saben redactar diversos tipos de texto, conocer los pasos que el
alumno lleva a cabo cuando redacta, asi como los procedimientos que, desde su perspectiva,
realiza el Docente al revisar su trabajo. La segunda y la tercera parte del cuestionario estan
basadas en los instrumentos presentados por Gross Davis et al. (1987) para la evaluacion de la
escritura en estudiantes de una facultad. Dichos autores muestran el disefio de investigacion de
un estudio de caso que tiene como objetivo medir la eficiencia de un nuevo requisito en una
universidad estatal: cursar dos materias de estudios avanzados, en las cuales los estudiantes
deben de poder mejorar sus habilidades de razonamiento y de escritura.

Para dicha evaluacion, los autores antes sefialados exponen los instrumentos para
profesores y estudiantes de la institucion. Estos varian en la perspectiva del planteamiento de

cada una de sus secciones, y en el tipo de escala de medicion empleada en ellas. La parte de los
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procedimientos que se siguen para redactar se emplea, en la investigacion original, para saber
qué tanto problema, a juicio del maestro, tienen sus alumnos para llevar a cabo dichos pasos;
mientras, a los estudiantes se les pregunta cuanto sienten que han mejorado en esos aspectos a lo
largo del curso. Lo anterior corresponde a la segunda parte del cuestionario empleado en esta
investigacion. Por otro lado, al cuerpo Docente se le pregunta qué tan especifico es a la hora de
calificar los trabajos de sus estudiantes, mientras que a los estudiantes deben reportar como les
califica su profesor. Esa lista corresponde a la que en el presente estudio de caso se usa para
saber, desde la perspectiva de los estudiantes, como califica la Maestra.

La adaptacion para el Cuestionario 2: procedimientos (véase Apéndice E) se llevo a cabo
como sigue. Primero se hizo la traduccion del inglés al espafiol de los aspectos mencionados;
después, se crearon las situaciones hipotéticas correspondientes y se determind el tipo de
respuesta, ya que lo que se busca conocer son las acciones que los alumnos realizan,
independientemente de la opinion que de ellas puedan tener. El instrumento consta de tres
secciones, todas con dos opciones de respuesta: S7 o No. En la primera, se explora si los alumnos
saben redactar diversos tipos de texto, todos incluidos en las primeras lecciones de su libro de
espafiol. La segunda seccidon presenta una situacion hipotética, en la que el estudiante debe
escribir un reporte de investigaciéon sobre un tema en concreto. La actividad del reporte de
investigacion estd tomada de una de las primeras lecciones del Libro del Alumno de espafiol de
6° grado, a fin de garantizar que los estudiantes estuvieran familiarizados con ella. Una vez
planteado esto, siguen 13 reactivos, redactados en primera persona del singular, a los cuales el
participante responde dependiendo de si hace o no la actividad cuando lleva a cabo la redaccion
de una investigacion. Dichos reactivos presentan una serie de actividades relacionadas con el

proceso de escritura. Finalmente, la ultima seccion evaltia los aspectos que, segun el alumno, la
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Docente toma en cuenta al calificar su trabajo. Este bloque consta de 9 reactivos, redactados en
tercera persona del singular, con actividades relacionadas a los distintos aspectos que las
orientaciones en el producto y en el proceso tienen.

El instrumento no es exhaustivo. Los procedimientos reportados por los alumnos sirven
para proporcionar una panoramica general del grupo, y como un complemento para asociar el
desempefio del maestro con una orientacion especifica hacia la redaccion escolar. Aunque no es
posible comprobar que los participantes respondieron honestamente, dicha informacion
encuentra una contraparte en los comentarios de la Maestra. Como se menciond antes, la
comparacion y la correspondencia o contraste de los datos dan lugar a la discusién y a la
elaboracion de conclusiones al respecto.

La aplicacion de los cuestionarios al grupo participante se dio en dos dias diferentes. La
duracion de cada una de ellas fue de 25 minutos aproximadamente, incluyendo la presentacion
de la investigadora, la explicacion del instrumento, la contestacion de los alumnos, la recoleccion
de las hojas, y la despedida de la investigadora. Ambos cuestionarios fueron piloteados en otro
grupo de la misma escuela.

Delimitacion del estudio

Esta investigacion explora un fendmeno presente en todas las instituciones educativas a
nivel primaria del pais, sean publicas o privadas: la instruccion de la composicion en el ambito
escolar. Si bien se centra en lo que ocurre en un solo grupo de Maestra y estudiantes de 6° grado,
el objetivo de la metodologia empleada es que ésta pueda aplicarse en otros grupos y/o escuelas,
de manera que permita una continuidad en la exploracion de los factores que hacen que el
desempefio Docente se identifique con una u otra orientacion hacia la redaccion. Esto significa

que, si bien los resultados de esta investigacion no son generalizables (Bogdan y Biklen, 1998),
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el disefio de la investigacion si puede servir de guia para seguir con el estudio del tema desde la
perspectiva aqui planteada.

El Libro del Alumno de la materia de espafiol se toma en cuenta para considerar el tipo
de herramientas tedricas y practicas con las que el Docente cuenta al planear e impartir las
actividades de composicion escolar, no solo de dicha asignatura, sino también de cualquier otra
que requiera algun tipo de redaccion, como en civismo, historia, geografia, y ciencias naturales.
Dicha publicacion puede considerarse un elemento reforzador, o no, del enfoque adoptado por el
maestro. El estudio revisa la pedagogia oficial plasmada en dicho texto no toma en cuenta la
preparacion y/o capacitacion de los Docentes respecto a la misma, sino que se basa en como la
Maestra asume y transmite esos contenidos a su grupo. Lo anterior, a partir de los reportes de
desempefio que la Docente hace de si misma y de sus alumnos, y que los estudiantes hacen de si
mismos y de la Maestra. La forma de apropiacion y transmision del contenido del libro se ve
influenciada por las creencias, la formacion y la experiencia individual de la Docente, por un
lado; pero también, por el tipo de dindmica que ella establece con estudiantes especificos.

Carvajal (2001) sefiala que la aplicacion cotidiana que se hace de los contenidos
programados para cada curso, asi como de los fundamentos tedricos en los que éstos se
sustentan, se ven afectados por la manera en que cada maestro los comprende y adapta para su
instruccion dentro del salon de clase. Al plantear el estudio desde la perspectiva del profesor, los
resultados responden, por un lado, a la interaccion del maestro con su actual grupo, a la forma
que cada maestro tiene de abordar la redaccion, y al momento especifico de la investigacion, que
es el ciclo escolar 2007-2008. Todos estos factores limitan la capacidad de repeticion del estudio

de caso.
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La investigacion esta disefiada para llevarse a cabo en cualquier etapa de un ciclo escolar.
Sin embargo, conforme se realizo, se puso de manifiesto que es mejor hacer dicha exploraciéon a
partir de mediados del afo escolar, ya que entonces el Docente posee un conocimiento mas
completo de su grupo. También se ha trabajado bastante con el libro de texto como para
determinar cudles actividades si se cubren y cudles no, y ha habido oportunidad de realizar
trabajos escritos en el aula y de tarea. La presente experiencia muestra que, debido a que la
mayoria de las actividades de escritura original requieren mds tiempo para su elaboracion,
muchas veces se marcan de tarea para la casa.

Analisis de la informacion

Las categorias usadas para la organizacion y clasificacion de los datos obtenidos en la
entrevista a la Maestra (véase Apéndice F) y en los dos cuestionarios aplicados a los alumnos son
los aspectos que, segin la definicion de Squire (1987), determinan la orientacion de la
composicion hacia el producto o hacia el proceso.

El andlisis de la entrevista se llevo a cabo empleando las categorias antes sefialadas, a fin
de encontrar tematicas relacionadas con cada uno de los aspectos involucrados en la redaccion
escolar del grupo participante. Asimismo, se analizaron las tematicas recurrentes para ubicar los
factores importantes en la dindmica de dicho salén de clases. Con esta informacion se
seleccionaron también los reactivos de los cuestionarios que correspondian a las etapas del
proceso de redaccion.

Es importante recordar que, tal como sefialan los autores citados en el segundo capitulo
de esta investigacion, los aspectos relacionados con una orientacion al producto estan incluidos

en la tercera etapa de la orientacion hacia el proceso. Las categorias generales contempladas se
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describen a continuacion. Estas van acompafiadas de posibles subcategorias, las cuales
establecen mas claramente los limites para la clasificacion de informacion.

La etapa de preescritura se refiere al proceso de planeacion del texto. Esta incluye varias
subcategorias que tienen que ver con el tipo de texto, la audiencia que el escrito tendrd, y la
organizacion de las ideas que se plasmaran. Dichas subcategorias son: género, publico, y
esquema, respectivamente.

La etapa de composicion se refiere al momento en que la persona, después de considerar
los diferentes aspectos del texto que va a escribir, se ocupa concretamente en la redaccion del
mismo. En este punto es donde se da una divisién entre los textos que se producen durante la
clase y los que se marcan de tarea para la casa. Usualmente los textos que requieren de un mayor
lapso de tiempo para su produccion, se llevan a cabo fuera del aula. La reinsercion de los textos
elaborados a la dindmica del aula se da al entregar el escrito. La continuacion a la etapa de la
edicion muchas veces estd mediada por la Docente, que es quien decide como se va a revisar y
corregir el texto. La segunda etapa del proceso de composicion existe siempre, pero puede
truncar el proceso si se limita a la produccion de la version final; o bien, puede posibilitar su
continuacion cuando se escribe la primera version del texto considerando que éste ha de ser
revisado.

La etapa de edicion abarca el momento en que se lleva a cabo la revision del texto. Esta
etapa no necesariamente la realiza solo el alumno, sino que pueden ser el maestro u otros
compafieros quienes evaluen el texto y sugieran, o no, modificaciones al mismo, a fin de
mejorarlo. Sin embargo, se parte de la idea de que es el estudiante quien, como autor del texto,
debe hacer una primera revision del mismo. Las subcategorias de esta etapa son: ortografia (uso

de acentos y de letras especificas), puntuacion (uso de los signos de puntuacion y de mayusculas
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y minusculas), sintaxis (construccion de oraciones), y coherencia. Aqui es importante sefialar que
para que se considere la existencia de esta etapa se requiere, no s6lo que un texto se revise, sino
que se escriba una version final tomando en cuenta las observaciones hechas al borrador o a las
anteriores versiones. La Tabla 1 muestra la organizacion de las categorias y subcategorias arriba

descritas.

Tabla 1

Categorias y subcategorias del proceso de composicion

Etapa de preescritura Etapa de composicion Etapa de edicion
Género Primera version Ortografia
Publico Multiples versiones Puntuacion
(opcional)
Esquema Version final Sintaxis
Coherencia

Los datos obtenidos de la entrevista (véase Apéndice F), asi como la tercera seccion del
segundo cuestionario aplicado a los alumnos, se combinaron para determinar la tendencia de la
Maestra respecto a la composicion. Por otra parte, se hizo lo mismo con el desempeio de los
alumnos, reportado en la segunda seccidon del segundo cuestionario. Como se ha mencionado
antes, el resto de la informacion registrada, tanto en la entrevista como en los cuestionarios, sirve
de apoyo y complemento para la descripcion del contexto del estudio, y para brindar una
panoramica general de las actitudes presentes en el grupo de participantes.

Por otra parte, el analisis del libro de espaiiol (véase Apéndice G) sigue los siguientes
pasos. De las 16 lecciones que la publicacion incluye, se consideraron las primeras ocho para el

analisis, dado que al momento de la investigacion no se habia llegado a mediados del afio
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escolar, por lo que el grupo participante no podria estar trabajando mas alla de la mitad del libro.
El objetivo de dicho andlisis es dar cuenta del tipo de actividades y procedimientos de redaccion
que ¢éste fomenta, por lo que las lecciones analizadas sirven como muestra de ello y como
complemento para la discusion de los resultados del estudio de caso.

De las actividades de escritura de cada leccion, primero se hace una distincioén entre las
que exigen un tipo de escritura técnica o un tipo de escritura original. Por escritura técnica se
considera a aquella que resulta de la copia de palabras, oraciones o fragmentos; registro del
habla; asignacion de letras para unir pedazos de informacidon; modificacion de la ortografia,
puntuacién o sintaxis de un texto ya dado; contestacion a preguntas con informacion de un texto
disponible; llenado de formatos con datos puntuales; complecion de cuadros, esquemas y/o
fragmento; etcétera. En otras palabras, la escritura técnica es toda aquella que, si bien puede
requerir de un andlisis previo, no posee una contribucion de contenido por parte de quien escribe.

Por otro lado, la escritura aqui descrita como original se caracteriza por la manifestacion
del estilo propio y/o de las ideas del autor a la hora de redactar. Lo anterior puede verse reflejado
en la escritura de oraciones sueltas, la redaccion de conclusiones sobre un tema, la elaboracion
de un guion de entrevista, la construccion de un esquema, la creacién de un trabalenguas, por
mencionar algunos. Posteriormente, se enlistan las actividades de escritura original, y se procede
a evaluarlas tomando en cuenta su procedimiento. El desglose de las actividades de escritura de
cada leccion se hace especificando la actividad, su objetivo, el tipo de escritura que maneja, los
participantes que requiere, y el seguimiento en cuanto a revision. De igual manera, para cada
ejercicio de escritura original se indica cada una de las categorias y subcategorias del proceso de
composicion, mencionadas por Squire (1987), que la actividad incluye. Finalmente, se lleva a

cabo la descripcion del andlisis y la justificacion de la conclusion presentada.
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En el siguiente capitulo se exponen los resultados obtenidos, y presenta el analisis y la

discusion de los mismos, a fin de darle respuesta a las preguntas de investigacion.
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Capitulo 4: Resultados y discusion

En este capitulo se combinan los datos arrojados por la entrevista a la Maestra, los
cuestionarios aplicados a los alumnos, y el andlisis del libro de espafiol. Lo que se prentende en
la discusion es ver como el andlisis y la interpretacion de la informacion brindan una respuesta a
las preguntas de investigacion.

Primeramente se muestran los datos arrojados por los cuestionarios aplicados a los
alumnos. Dicha informacién, presentada en tablas, provee los datos relacionados con las
actitudes y procedimientos de redaccion de los estudiantes. De todos los reactivos, se
seleccionaron los que correspondian a las preguntas realizadas a la maestra durante la entrevista,
a fin de poder contrastar la informacion proporcionada por la docente. El analisis y la discusion
de los resultados responde a los reactivos y los comentarios que especificamente se centraban en
la redaccion escolar. De ahi que el orden de los reactivos no corresponda con el orden de los
instrumentos. Simultaneamente, los datos obtenidos se combinan e interpretan para dar respuesta
a las tres preguntas de investigacion.

La primera pregunta se centra en la Docente como persona que estd frente al grupo,
coordinando la dindmica del salon de clase, y con la capacidad de optar por una u otra actividad
para cubrir un determinado tema del programa de estudios. Ella es el vinculo entre las politicas
oficiales de la SEP y de la institucion educativa para la cual trabaja, y su aplicacion en el aula. La
segunda pregunta de investigacion es un complemento de la primera, ya que busca explorar si
hay una concordancia entre la teoria y la practica en el aula participante. En ese sentido, en esta
primera seccidon se busca responder a ambas para obtener una panoramica general de lo que

sucede en dicho salon de clase.
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Tabla 2

Numeros de alumnos de 6° de primaria y sus actitudes hacia actividades de escritura: reactivos

del Cuestionario 1: actitudes

Reactivos Actitudes
(Coémo te sientes... Muy feliz  Feliz Molesto Muy molesto
cuando tienes que escribir algo en vez de hacer otra cosa? 1 7 16 3
acerca de la idea de escribir por diversion? 10 13 2 1?
si alguien te regala plumas y libretas en tu cumpleafios? 5 13 6 3
cuando tienes que escribir durante la clase? 4 13 9 1
cuando tienes que hacer una investigacion escrita? 2 7 14 4
acerca de escribir diferentes tipos de texto? 7 10 9 1
cuando en los examenes escribes lo que sabes del tema? 6 12 8 1
cuando tienes que escribir en la libreta o en un libro? 4 13 7 3
acerca de lo que se aprende al hacer un trabajo escrito? 10 11 6 0
cuando la maestra te pregunta sobre lo que escribes? 5 8 11 3
acerca de escribir tu opinién o tus ideas? 12 12 2 1
cuando la maestra anuncia en la clase que van a escribir? 3 13 8 3
acerca de los trabajos escritos que haces durante la clase? 2 18 7 0
cuando se exponen los trabajos escritos? 12 7 5 3

Nota. Algunos reactivos fueron sintetizados para facilitar la lectura de la tabla.

? En el reactivo 2 un participante fue omitido porque el alumno selecciond dos respuestas en vez
de una.
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Tabla 3

Numeros de alumnos de 6° de primaria y conocimiento sobre diversos tipos de texto: reactivos

del 1 al 6 del Cuestionario 2: procedimientos

Reactivos Respuestas

(Sabes escribir... Si No
un resumen? 29 0
un cuento? 29 0
una nota periodistica? 16 122
preguntas para una entrevista? 28 1
cartas? 28 1
reportes de investigacion? 18 10?

* En el reactivo 3 y en el 6 un participante fue omitido por no seleccionar respuesta alguna y por
seleccionar ambas opciones, respectivamente.
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Tabla 4

Numeros de alumnos de 6° de primaria ysus procedimientos de redaccion: reactivos del 7 al 19

del Cuestionario 2: procedimientos

Reactivos Respuestas

Si No
Elijo un tema que me interesa y motiva a escribir. 26 3
Investigo y tomo notas sobre la informacion 27 2
importante.
Analizo mis ideas antes de escribir. 24 5
Hago un esquema o lista de lo que voy a escribir. 16 13
Escribo la primera version de mi texto. 16 13
Tomo en cuenta a las personas que leeran mi escrito. 18 11
En mi escrito, digo lo que realmente quiero decir. 24 5
Me fijo que los signos de puntuacion sean correctos. 24 5
Cuido que las oraciones estén bien construidas. 27 2
Checo mi ortografia. 24 5
Reviso y modifico la primera version de mi escrito. 19 10
Una vez hechos los cambios, escribo la version final. 27 2

Entrego mi escrito a tiempo. 28 1




Resultados y discusion

Tabla 5

Numeros de alumnos de 6° de primaria y los procedimientos de calificacion de su maestra:

reactivos del 20 al 28 del Cuestionario 2: procedimientos

49

Reactivos Respuestas

Si No
La maestra asigna una calificacion numérica a mi 27 2
trabajo.
La maestra escribe comentarios generales sobre mi 23 6
trabajo.
La maestra escribe comentarios detallados sobre mi 22 7
trabajo.
La maestra sefiala las partes que estuvieron bien 14 15
escritas.
La maestra indica qué partes necesitan ser revisadas y 28 1
reescritas.
La maestra da ejemplos de frases, oraciones o parrafos 20 9
para que yo sepa como escribirlos mejor.
La maestra indica mis errores de ortografia. 29 0
La maestra indica mis errores de puntuacion. 27 2
La maestra indica mis errores en la redaccion de 28 1

oraciones.
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JEnfoca, la Maestra, la redaccion escolar en el producto o en el proceso? ;Hay una
correspondencia entre los procedimientos de escritura de los alumnos y el enfoque hacia la
escritura de la maestra?

En 6° de primaria, el uso de la lengua escrita “es funcional, o sea, el espafiol debe ser
para redactar y leer con comprension, no leer por leer” (véase Apéndice F). La Profesora
entrevistada comentd que las asignaturas en las que mdas se maneja la escritura son en las de
ciencias sociales: historia, geografia, civismo, espafiol e inglés. Sin embargo, Unicamente en la
materia de espaiol es donde se abordan los procedimientos involucrados en la produccion de
textos, en la redaccion.

Es importante sefalar que en la institucion educativa participante la SEP distribuye
gratuitamente los Libros para el Alumno de cada asignatura pero no hace entrega de los Libros
para el Maestro correspondientes. La escuela cuenta con un Fichero de Actividades Didacticas,
las cuales, en opinién de la Docente, son muy buenas dindmicas pero requieren demasiado
tiempo.

Es la Titular de grupo quien estructura el programa de estudios, basandose en los Libros
para el Alumno de la SEP. El programa anual de cada asignatura se disefia especificando la
tematica que se va a tratar, asi como las paginas y las actividades del libro a realizar. Los
supervisores de la SEP, cuando hacen auditorias en la escuela, le piden a la Docente su
programa, el libro, y libretas de alumnos para corroborar que se esté trabajando conforme lo
planeado.

Por un lado, podria pensarse que el no contar con los Libros para el Maestro para las
diferentes materias limita las posibilidades de planeacion de la Docente. Sin embargo, el

contenido de los libros de texto especifica paso a paso, las actividades sugeridas para cada tema.
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En ese sentido, la Profesora no solo cuenta con una serie de ejercicios para cada tema, sino que
cuenta con la libertad de seleccionar, distribuir e implementar las actividades que considere
pertinentes para los temas vistos en clase.

Es por ello que, en la materia de espafol, la postura de la Maestra respecto a la escritura
en general, y a la redaccion en particular, influye en la manera en que sus alumnos abordan la
composicidn escrita, ya que es ella quien, siguiendo los lineamientos de la SEP, determina los
ejercicios de redaccion para la clase y de tarea, y establece los procedimientos para que éstos se
lleven a cabo. Puesto de otra forma, la Maestra y el libro de texto juegan un rol activo en cémo
se aborda la redaccion en su salon de clase; la primera, por ser quien estructura el programa de
estudios, y el segundo, por establecer ciertos limites y opciones pedagogicas y de actividades
concretas para llevar esto a cabo. Ademas, cabe mencionar aqui otra fuente para la planeacion de
la Profesora: el libro de gramatica, de editorial privada, que se pide a los alumnos de 6° como
reforzador.

Para esta Docente, la redaccion en sexto de primaria implica los siguientes elementos:
que los estudiantes sepan usar la mayoria de los signos de puntuacion (el punto, la coma, el
punto y coma, los signos de admiracion y exclamacion, el guion); que tengan pocos errores de
ortografia; que tengan fluidez al redactar, que se entienda lo que escriben; que sean capaces de
expresar por escrito lo que sienten; y que lleven a cabo borradores o ensayos del escrito final.

Tomando los anteriores puntos en cuenta, al considerar el desempefio escrito de su grupo,
la Maestra dijo que “el nivel que traen mis alumnos, en redaccidn, para un grupo de sexto, yo lo
considero que si estd bajo. Y ahorita pues es estar con ellos trabajando para que ahorita que se
van a secundaria, pues, mejoren un poquito” (véase Apéndice F). Aqui cabe mencionar que las

habilidades de redaccion con que los estudiantes llegan a sexto de primaria son resultado del
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proceso gradual de ensefianza y aprendizaje que se da a lo largo de la primaria. La maestra
comento que:

Ya en sexto afio se engloba todo lo que aprendieron en la primaria, lo engloban, lo van a

aplicar ya en sexto. Les piden mucho redactar un cuento, redactar una noticia, redactar un

guion de teatro, por ejemplo. Les pide bastante. Incluso desde analizar una lectura y

escribir sus comentarios, llegar a conclusiones grupales o por equipo. Entonces el mismo

libro nos va llevando a ese tipo de actividades, basicamente (véase

Apéndice F).

Desafortunadamente para este grupo de alumnos, parece ser que en afios anteriores no se
practicaba la redaccion lo suficiente como para que llegando a 6° se le pudiera dar una
continuidad. Una practica comun en los grados previos era el subrayado de textos. La Docente
comento que sus alumnos estaban acostumbrados a que en afios anteriores con solo subrayar el
libro, aprobaran. Cuando ella empezo6 a implementar actividades de parafraseo, fuera a partir de
un texto subrayado o de la exposicion oral de un tema, se dio cuenta de que a sus alumnos se les
dificultaba extraer las ideas principales, expresar lo que habian entendido de un topico, y
argumentar sus opiniones.

Lo que ella pretende es que sus alumnos no se limiten a copiar, sino que utilicen sus
propias palabras para escribir lo que cada uno comprende de lo que se esta viendo en clase,

...y ahi es donde muchos se atoran, en ese proceso, al llegar a ahi es cuando ya caen en

(...) copiar. O sea, les cuesta bastante trabajo parafrasear. Y a lo mejor hay gente, yo

tengo alumnos que son habiles al hablar, pero para escribir no, o sea, les cuesta mucho

(véase Apéndice F).

Aunque intenta practiquen mas el parafraseo, siente que la mayor limitacion es el tiempo
de clase que tiene para la asignatura de espafiol, que es de 50 minutos cinco veces por semana.

El que yo diga el tema o exponga el tema y ellos redacten sus ideas y volvamos después a

retroalimentar, yo escuchandolas, es bastante tiempo. Entonces, si lo hago, no muy

seguido como quisiera, pero esporadicamente. Y algunos, pues si ya estan mas listos en
ese aspecto; pero otros, si les falla bastante. Incluso por escrito ;jno? el que les diga yo

“de este parrafo vas a sacar la idea principal”, o sea, subrayan todo, piensan que todo es
importante. Si es bastante trabajo, en ese aspecto (véase Apéndice F).
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27

Numero de alumnos

Si No
Respuestas
Figura 1. Reactivo 8 del Cuestionario 2: procedimientos, parte I1. Investigo y tomo notas sobre
la informacion importante.

Como se aprecia en la Figura 1, casi todo el grupo de alumnos reportd que, al investigar,
toma notas sobre la informacion importante. Ello puede deberse a que la Maestra les hace mucho
énfasis en que, incluso para seleccionar lo relevante de un texto dado, sea un libro, una
enciclopedia, o del mis mo Internet, es necesario leer y analizar el contenido. Asimismo, el Libro
del Alumno de espafiol promueve que al investigar o al hacer resumenes, por ejemplo, el
estudiante abstraiga y plasme los datos basicos necesarios para llevar a cabo su escrito.

Si bien el 93% de los alumnos participantes expreso que si toma apuntes al investigar, la
Maestra opind esto no siempre sucede porque “se les hace a ellos muy cémodo, (...) van a
Internet, les sale toda la informacion, la imprimen, y eso traen” (véase Apéndice F), sin detenerse

a analizar o a pasar los datos a sus palabras.
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Actitudes

Figura 2. Reactivo 11 del Cuestionario 1: actitudes. ;Como te sientes acerca de los ejercicios en
los que tienes que escribir tu opinion o tus ideas?

Los resultados al reactivo 11 del primer cuestionario aplicado arrojan que a mas de la
mitad de los estudiantes les gusta expresar lo que piensan. El1 45% y el 44% de ellos dijo sentirse
muy feliz y feliz, respectivamente, mientras que el 7% y el 4% dijeron sentirse molestos y muy
molestos, respectivamente, en dicha situacion.

A pesar de que libros como el de historia y el de civismo los invitan a analizar y comentar
sucesos o situaciones especificas, la Docente expresd que a sus estudiantes les falta fundamentar
sus respuestas, ya que casi no reflexionan, y muy pocos hablan de manera personal o aportan una
opinion valiosa. Por dar un ejemplo, ellos responden a una pregunta sobre si estan de acuerdo
con algo diciendo que si 0 que no, pero no mencionan por qué les parece bien; o cuando mucho,
utilizan un adjetivo calificativo para justificar su respuesta.

Para analizar el enfoque de la redaccion que la Maestra tiene hay que tomar en

consideracion los elementos que ella denomina como conformadores de la redaccion, que son:
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ortografia, puntuacion, fluidez en la redaccion, capacidad de expresion, y edicion de textos.
Todos ellos son parte de lo que Squire (1987) considera como una orientacion hacia el proceso
de composicion. A la Maestra le faltd mencionar la estructura del texto, pero mas adelante se
especifica que si la toma en cuenta; lo mismo aplica para el publico o los lectores potenciales, y
la elaboracion de un esquema o lista de las ideas o puntos que se van a desarrollar, también
comentados a continuaciéon. A continuacion se describe la dindmica de redaccion del salon
participante, tomando como punto de partida las categorias y subcategorias de analisis descritas
en el capitulo anterior, y el libro de texto de la SEP.

El Libro del Alumno de espafol trabaja con diversos tipos de texto, exponiendo al
alumno no so6lo a la comprension de su estructura y contenido, sino también, en muchos casos,
exigiendo una produccion escrita que va desde la redaccion de oraciones sueltas, hasta la
creacion de un cuento, una reporte de investigacion, o una historieta. Por otra parte, la Docente
opind que la redaccidon en otras materias no se enfatiza, sino que se trabaja “en conjunto”, sin
especificar un procedimiento para los ejercicios que involucren redactar algin tipo de texto. En
este sentido, es en la materia de espanol en donde deben consolidarse las habilidades de
redaccion en los alumnos.

Cada leccion del libro de espafiol introduce un tipo de texto que siempre se especifica,
aunque esto no necesariamente implique que el alumno redactara un ejemplar similar. El género,
entendido como el tipo de texto, si se especifica en todas las actividades de redaccion que
abarcan todas las etapas del proceso de composicion. Como muestra la Figura 6, los estudiantes
encuestados reportaron diversos sentimientos en relacion a la diversidad de géneros que abarca la

redaccion escolar en sexto grado.
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Figura 4. Reactivo 6 del Cuestionario 1: actitudes. ;Como te sientes acerca de escribir diferentes
tipos de texto, como cuentos, resumenes, investigaciones, etcétera?

Al preguntarles como se sentian acerca de la posibilidad de escribir diferentes tipos de
texto, el 26% de los alumnos dijo sentirse muy feliz, y el 37%, feliz. Por otro lado, el 33%
expreso sentirse molesto, y el 4% muy molesto, al respecto (véase Figura 4). Es claro que una de
las caracteristicas mas sobresalientes del libro de texto de espafiol es el manejo de diversos tipos
de texto que el alumno puede identificar, no sélo académicamente, sino como parte de su entorno
cotidiano. Es posible que por ello, les agrade la idea no sélo de identificarlos, sino de poder
crearlos también.

En correspondencia con esa actitud, la mayoria report6 saber escribir resimenes, cuentos,

notas periodisticas, preguntas para entrevista, cartas, y reportes de investigacion.
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Nuamero de alumnos

Respuestas

Figura 5. Reactivo 2 del Cuestionario 2: procedimientos, parte 1. ;Sabes escribir un cuento?

Numero de alumnos

Si No Omision

Respuestas

Figura 6. Reactivo 3 del Cuestionario 2: procedimientos, parte 1. ;Sabes escribir una nota

periodistica?
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Numero de alumnos

Respuestas

Figura 7. Reactivo 4 del Cuestionario 2: procedimientos, parte 1. ;Sabes escribir preguntas para

una entrevista?

Numero de alumnos

Respuestas

Figura 8. Reactivo 5 del Cuestionario 2: procedimientos, parte 1. ;Sabes escribir cartas?
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Figura 9. Reactivo 6 del Cuestionario 2: procedimientos, parte 1. ;Sabes escribir reportes de
investigacion?

En el caso de la Figura 6, de la totalidad encuestada, el 55% expreso si saber escribir una
nota periodistica, mientras que el 41% expreso lo contrario. El 4% qued6 omitido debido a la
ausencia de una respuesta. La division de las respuestas puede deberse a que en la leccion 4 del
libro de espafnol, donde se expone dicho género, se explica como se conforma una noticia
periodistica, se pide a los alumnos responder a los cinco aspectos basicas del periodismo (qué,
como, cuando, donde, quién), pero no culmina con la redaccidén de una nota en si. Es interesante
ver como mas de la mitad del grupo afirma saber como hacerlo; ello puede deberse a que
recuerdan bien la estructura del género, o a que en otras ocasiones han tenido oportunidad de
escribir una nota. Contrariamente, igual de importante resulta ver como el resto del grupo
manifiesta no saber hacerlo, quizas porque considera necesario poner en practica la explicacion
del libro para poder afirmar con certeza que posee dicho conocimiento. Este contraste invita a

reflexionar si para saber redactar un determinado texto es necesario haberlo producido
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personalmente. En otras palabras, cuestiona el papel que la practica individual tiene en el
aprendizaje de la composicion.

Por otro lado, la Figura 9 también muestra una division en las respuestas de los
estudiantes. Ello puede deberse a que en la leccion 3 del libro de espafiol, que es la primera que
introduce una investigacion, se maneja el término investigacion y no reporte de investigacion, lo
cual puede haber confundido a los alumnos. Sin embargo, la Maestra indic6 que ellos si llevan a
cabo investigaciones escritas, las cuales tienen ciertos requisitos.

El que traigan una buena investigacion, o los pasos, serian esos ;no?: que buscaran en

una fuente, que después extrageran las ideas principales, las plasmaran, lo ideal para mi

seria que las plasmaran pero entendiendo el contenido de esa informacion. Logicamente,

escribiendo la fuente de donde lo obtuvieron. Aqui vienen, lo comentan, o lo leen, como

mejor parezca, se socializa, y después viene ya la reflexion... que puede ser grupal, o

puede ser individual, o por equipos (véase Apéndice F).

A excepcion de los casos de nota periodistica y reporte de investigacion, queda claro que
los alumnos han experimentado la redaccion de diversos tipos de texto como resultado, no s6lo
de los datos obtenidos a través de los anteriores reactivos, sino también de los comentarios de su
maestra y de las lecciones del libro de texto.

Es interesante notar, tanto en el libro como en los comentarios de la Maestra, el énfasis
que se pone en la estructura de los textos. Lo anterior puede deberse a que, como ella misma
comenta, la redacciéon debe ser funcional, lo que justificaria el poner mucha atencion en las
caracteristicas de cada escrito.

Si van a redactar un guién de teatro, bueno antes ya vimos qué es una acotacion, que son

los personajes, que un guidn tiene ciertas partes, que para escribir los parlamentos pues

hay que especificar el nombre del personaje y su didlogo, o el uso de los guiones.

Entonces, antes de todo, de entrar de lleno a la redaccion, al menos yo, si les hago un
recordatorio de todo (véase Apéndice F)



Resultados y discusion 61

Al parecer, ese “todo” se refiere Unicamente a las partes que conforman un guién. Algo
similar ocurrié cuando la Titular observo que “redactar un cuento les cuesta mucho trabajo, a
pesar de que ya hemos visto las partes del cuento, hemos leido cuentos, saben la estructura de un
cuento y todo” (véase Apéndice F).

Un segundo elemento de la etapa de preescritura es el publico del texto. La consideracion
que el o los posibles lectores se limita a la Maestra y a los compafieros de clase, tanto en los
comentarios de la Docente como en los ejercicios del libro. Esto es importante porque se supone
que lo que se pretende es crear textos funcionales, es decir, que correspondan al propdsito social
para el cual fueron producidos. En ese sentido, es necesario que se promueva la conciencia de
que a cada género textual le corresponde un publico lector especifico. Un ejemplo de ello es el
ejercicio de redaccion de cartas formales e informales de la leccion 7 del libro, en el que se
incluye un destinatario concreto, aparte de los miembros del salén de clase. Solo alli y en el
primer anexo es que se invita a considerar como el tipo de lenguaje empleado en la elaboracion
de un escrito depende de a quién éste vaya dirigido. Esto se podria incentivar con una dinamica
simple como es la de considerar como se le cuenta la misma anécdota a un amigo y a un tio o a
los padres.

Con la elaboracion del esquema sucede algo parecido que con la consideracion del
publico: a menos que la actividad la incluya en sus indicaciones, la Docente no lo exige.

Hay un trabajo en espafiol que es primero elaboren un esquema. Investiguen la

monografia de un animal, les pide ahi el libro. Y tienen, en su esquema, que manejar

tema principal y sus subtemas, unicamente. Y a partir de ese elaborar su resumen. Y

luego del resumen, viene la exposicion ante el grupo. Yo les dejé, por ejemplo, para ese

trabajo, dos semanas. Y les decia yo “asi como vas trabajando, trdeme lo que vayas ta
investigando, o redactando, o esquematizando, para que yo te diga “vas bien” o “corrige

aqui” . Pero no ;eh?, de los seis equipos que se formaron, ninguno se acerco antes a mi
(véase Apéndice F)
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La importancia del esquema va ligada al andlisis de las ideas que se van a desarrollar en
el texto. Este no es mas que una lista para organizarlas en términos de formato, prioridad y

profundidad.

Numero de alumnos

Respuestas

Figura 10. Reactivo 9 del Cuestionario 2: procedimientos, parte II. Analizo mis ideas antes de

escribir.
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Figura 11. Reactivo 10 del Cuestionario 2: procedimientos, parte II. Hago un esquema o lista de
lo que voy a escribir.

(Por qué, entonces, si el 83% de los alumnos reportdé que analiza sus ideas antes de
escribir una investigacion (vedse Figura 10), s6lo un 55% de los mismos dijo que realiza un
esquema antes de redactarla (vease Figura 11)? El esquema estd intimamente ligado al
conocimiento de la estructura del texto, pero también con la costumbre de cuestionarse y
argumentar qué se quiere decir y por qué, estableciendo conexiones entre pedazos de
informacion. Este es un aspecto que la Maestra intenta fomentar a través de la toma de apuntes,
la creacion de resumenes y el analisis de las opiniones, ya que observa que a sus estudiantes les
cuesta trabajo profundizar en informacion dada o en sus propias ideas.

La tercera etapa del proceso de composicion, la edicion, inicia con la revision que se
hace, en términos de forma y contenido, a la primera version del escrito. Para ello se toman en

cuenta la ortografia, la puntuacion, la sintaxis, y la coherencia que el texto posea. Todos estos
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aspectos son considerados, segun sus reportes, por los alumnos y la Maestra al redactar y al

revisar los trabajos escritos, respectivamente.

Numero de alumnos

Respuestas

Figura 12. Reactivo 14 del Cuestionario 2: procedimientos, parte II. Me fijo que los signos de

puntuacion sean correctos.



Resultados y discusiéon 65

Numero de alumnos

Respuestas

Figura 13. Reactivo 27 del Cuestionario 2: procedimientos, parte III. La maestra indica mis
errores de puntuacion.

Respecto a los signos de puntuacion de sus escritos, la Figura 12 muestra que el 83% de
los participantes dijo que se fija en la puntuacion de su texto, mientras que el 17% de los mismos
no lo hace. De igual manera, la Figura 13 sefiala que el 93% de los participantes afirmé que la
maestra indica los errores de puntuacion de sus textos, mientras que el 7% lo neg6. Con estos
datos se puede inferir que, a pesar de que los alumnos si consideran a la puntuacion como un

aspecto importante de sus composiciones, la maestra le da un poco mas de importancia.



Resultados y discusiéon 66

Numero de alumnos

Respuestas

Figura 14. Reactivo 15 del Cuestionario 2: procedimientos, parte II. Cuido que las oraciones

estén bien construidas.

Numero de alumnos

Respuestas

Figura 15. Reactivo 28 del Cuestionario 2: procedimientos, parte III. La maestra indica mis

errores en la redaccion de oraciones.
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Respecto a la sintaxis de sus escritos, los datos de la Figura 14 indican que el 93% de los
participantes pone atencion a la sintdxis de su texto, mientras que el 7% no lo hace. Asimismo,
como se ve en la Figura 15, el 97% de los participantes afirmé que la Maestra indica los errores
en la redaccion de oraciones de sus textos, mientras que el 3% lo negd. Estos porcentajes
muestran que tanto la Docente como los estudiantes, consideran la sintaxis como un elemento

importante de la produccion escrita.

Nuamero de alumnos

Respuestas

Figura 16. Reactivo 16 del Cuestionario 2: procedimientos, parte II. Checo mi ortografia.
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Nuamero de alumnos

Respuestas

Figura 17. Reactivo 26 del Cuestionario 2: procedimientos, parte III. La maestra indica mis
errores de ortografia.

En la Figura 16 puede verse que el 83% de los participantes expresd que revisa la
ortografia de su texto, mientras que el 17% dijo que no la revisa. Sin embargo, tal como muestra
la Figura 17, el 100% de los alumnos encuestados coincidié en que la maestra indica los errores
de ortografia en los textos. Con lo anterior puede decirse que, al igual que en los casos de la
puntuacién y la sintaxis, la ortografia juega un papel importante, para la Maestra, a la hora de

revisar los escritos de los alumnos.
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Numero de alumnos
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Figura 18. Reactivo 13 del Cuestionario 2: procedimientos, parte II. En mi escrito, digo lo que

realmente quiero decir.
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Figura 19. Reactivo 21 del Cuestionario 2: procedimientos, parte III. La maestra escribe

comentarios generales sobre mi trabajo.
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Numero de alumnos

Respuestas

Figura 20. Reactivo 22 del Cuestionario 2: procedimientos, parte III. La maestra escribe

comentarios detallados sobre mi trabajo.
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Figura 21. Reactivo 25 del Cuestionario 2: procedimientos, parte III. La maestra da ejemplos de

frases, oraciones, o parrafos para que yo sepa como escribirlos mejor.
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Como se aprecia en la Figura 18, el 83% de los participantes expresd que en sus textos
dicen lo que realmente quieren decir, mientras que el 17% expresé lo contrario. Por otro lado,
elllos también senalan que la Profesora, tal como lo muestran las Figuras 19, 20 y 21, se fija en el
contenido de sus escritos. Esto indica el esfuerzo de la Docente por que sus alumnos practiquen
no solo los aspectos de forma de la redaccién, que serian la ortografia, la puntuacion y la
sintaxis, sino también la expression de los datos y las ideas en sus propias palabras.

Ademas de asignar la calificacion a los trabajos escritos, la Maestra reportd que, cuando
el tiempo lo permite, lleva a cabo retroalimentaciones escritas (Graficas 35, 36 y 39) y orales con
sus estudiantes. Las primeras consisten en comentarios relacionados con el texto, “yo

9 ¢C

acostumbro mucho escribirles observaciones: “tus ideas estan incompletas”, “no estas enlazando

b 1Y

bien las ideas”, “fijate en la ortografia”, “estds repitiendo mucho palabras

2999

(véase Apéndice F).

La segunda via es llamarlos individualmente a su escritorio. “Si veo que de plano estd muy mal
(...) lo llamo a mi escritorio, incluso en tiempos asi, libres, que tenemos, este, “vamos a checar
esto”, “lo vuelves a hacer y me lo traes”, basicamente. Pero no, no, no, no siempre se da la
oportunidad” (véase Apéndice F). En esos casos, la reformulacion oral es una de las estrategias
para que el alumno corrija su texto. “Les digo “hazlo oralmente, aqui, que yo te escuche cémo
quedaria mejor tu idea”. “No, pues de esta forma”. “Entonces trata de mejorar eso para el

siguiente” Y si, en algunos, te digo, si funciona eso” (véase Apéndice F).
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Figura 22. Reactivo 10 del Cuestionario 1: actitudes. ;Coémo te sientes cuando la maestra te
pregunta sobre lo que escribes?

Ante dichos cuestionamientos, el 19% de los estudiantes dijo sentirse muy feliz y el 30%
feliz; pero el 40% y el 11% dijo sentirse molesto y muy molesto (véase Figura 22). Ello puede
deberse a que de antemano saben que se les preguntard sobre lo que escribieron, y que
probablemente tendran que justificar o argumentar el por qué de la forma y el contenido de su
escrito.

Una tercera modalidad es cuando a la mayoria del salon se le dificulta algin aspecto, y se
opta por un repaso del tema. “Si veo bastantes errores grupalmente, lo volvemos a ver ;no? “a
ver, /qué vimos? ;como redactamos un resumen?” “No, pues, con esto, esto”. Entonces tratamos
de que se mejore” (véase Apéndice F).

La Maestra dijo que si les revisa “que redacten. Incluso a veces llamo “a ver, bueno ;qué
significa esta palabra? No pues es que no sé. Entonces ;como la escribiste si no la entiendes?”””.

A su vez, comento que le da seguimiento a los errores de sus alumnos, para verificar que ellos le
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pongan atencidn y que no los repitan. “Yo si me acuerdo y les vuelvo a sefialar “mira, volviste a
cometer el mismo error, o sea, quiere decir que no estds poniendo atencion y te estds limitando

unicamente a vaciar informacion”” (véase Apéndice F).

Tomando en cuenta las etapas del proceso de composicidn, inicialmente es el autor
mismo quien debe revisar y corregir el borrador o la primera version del escrito, para luego

redactar la version final con los cambios necesarios.

Nuamero de alumnos

Respuestas

Figura 23. Reactivo 11 del Cuestionario 2: procedimientos, parte II. Escribo la primera version

de mi texto.
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Figura 24. Reactivo 17 del Cuestionario 2: procedimientos, parte II. Reviso y modifico la

primera version de mi escrito.
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Figura 25. Reactivo 18 del Cuestionario 2: procedimientos, parte II. Una vez hechos los cambios

necesarios, escribo la version final.
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De la totalidad de estudiantes encuestados, el 55% reportd escribir una primera version de
su texto (véase Figura 23), el 66% dijo que revisa y modifica esa primera version (véase Figura
24), y el 93% manifesté que una vez hechos los cambios necesarios, escribe la version final de su
texto (véase Figura 25). De entrada los datos no concuerdan porque no puede ser que mas
estudiantes trabajen sobre algo que un nimero inferior dijo producir. Pero ademas, la Docente
dudé de lo que sus alumnos respondieron, ya que indic6 que ellos nunca revisan sus trabajos
escritos realizados en clase. En cuanto a los ejercicios de redaccion de tarea, dijo que algunos si
revisan los resultados pero otros no lo hacen. De igual manera, sefiald6 que los estudiantes no
escriben un borrador, sino que tachan y hacen las modificaciones en su unica version, que es la
que entregan a la Profesora. Es decir que no hay una nociéon de que la creacion de un borrador
permite hacer modificaciones no sélo en lo que toca a la ortografia y puntuacion de las
oraciones, sino también a la sintaxis y a los datos que se estdn plasmando en el papel, por un
lado; y que, por el otro, ese procedimiento corresponde, de entrada, al alumno,
independientemente de que pueda contar con ayuda de la Docente.

Como puede observarse, la revision y correccion de los textos recae, la mayor de las
veces, en la Maestra, quien considera que sus alumnos no se dan cuenta de sus errores hasta que
ella se los sefiala. Prevalece la figura de la Docente como quien tiene la tltima palabra sobre la
produccion escrita de sus alumnos. Los estudiantes “entregan el tema, (...) yo lo checo, y llevan
una calificacion” (véase Apéndice F), y, al parecer, los alumnos son quienes esperan a que la
Maestra indique los errores, de lo contrario no se esfuerzan por revisar sus textos.

Hasta ahora se puede hablar de tres caracteristicas determinantes en la redaccion del
grupo participante: la Maestra como administradora de la variedad de actividades de redaccion

del libro de texto de espafiol; el tiempo, como factor limitante para redactar textos en las horas de
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clase; y un habito de redaccion poco desarrollado en los alumnos, el cual, se supone, empieza a
promoverse a partir de cuarto de primaria.

La consecuencia directa de la limitacion del tiempo es la puesta en practica de la
redaccion dentro del salon de clase. Muchas actividades que exigen la elaboracion de textos
como cuentos, investigaciones, ¢ informes, se dejan de tarea para la casa. Esto hace que la
produccion del trabajo escrito esté también relacionada con las condiciones de su hogar, y con el
ambiente lectoescritor del mismo. Sin embargo, la maestra dijo que muchos padres de familia de
este grupo estan muy ocupados trabajando, lo que hace que los nifios empleen el Internet como

un recurso constante para hacer sus trabajos escritos.

18

Numero de alumnos

] 0

Muy feliz Feliz Molesto Muy molesto

6
3 2
0
Actitudes

Figura 26. Reactivo 13 del Cuestionario 1: actitudes. ;Coémo te sientes acerca de los trabajos
escritos que haces durante la clase?

La poca redaccion que se da dentro del aula se realiza en grupos. Al respecto, el 7%
reportd sentirse muy feliz con sus trabajos escritos durante la clase. El 67% manifesto sentirse

feliz al respecto. Y el 26% dijo sentirse molesto con su desempefio escrito en clase (véase Figura
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26). Tal vez esto se deba a que en la dindmica del salon hay mas monitoreo de la Profesora que
cuando se deja un trabajo escrito de tarea y, por ende, los escritos se apegan mas a los requisitos
de la Docente. Cuando esto se da, la Maestra camina por el salon y va preguntando a los
estudiantes sobre lo que van haciendo. Ella considerd que en este tltimo caso los sentimientos de
los alumnos podrian variar radicalmente ya que muchas veces sus escritos estan incompletos, o
constan de unas pocas lineas, lo que puede dar lugar a una baja calificacion y también, como se
menciono antes, a que la Maestra les pregunte sobre sus textos.

La cuestion aqui es que para tener un control sobre las tareas para la casa, el cual
garantice que los alumnos no so6lo entreguen el escrito que se les pide, sino que lo elaboren
empleando un procedimiento secuencial de redaccion, es necesario que la Docente tome ciertas
medidas para dejar en claro qué es lo que se tiene que escribir y como se debe hacer.

Con la anterior exposicion se llega a las siguientes conclusiones. En primer lugar, la
duracion de los periodos de clase repercute negativamente en el ejercicio del proceso de
redaccion dentro del aula. En cuestion de etapas del proceso de composicion, no se trata solo de
la revision que las producciones escritas de los alumnos puedan tener, sino de promover en ellos
los beneficios de contar con una faceta de planeacion. De igual manera, no es suficiente con que
los estudiantes sepan que cada texto consta de ciertas partes, sino que también es necesario
estimular el vinculo entre los aspectos de forma y el contenido escrito con que cada uno de los
alumnos puede complementarlos. Finalmente, a todo este se suma el hecho de que el grupo de
alumnos llega a sexto sin la costumbre de planear, redactar y revisar su produccion textual.

La Maestra posee tanto el concepto del proceso de redaccion, como el conocimiento de
estrategias y dindmicas que lo promueven. Ella intenta implementarlas en el aula pero tiene que

lidiar con obstaculos como el tiempo y el desconocimiento de las mismas por parte de los
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estudiantes. En consecuencia, tiene que adaptar las expectativas que tiene de los alumnos de
sexto en materia de redaccion, y empezar a trabajar a partir del nivel que su grupo tiene. Esto
ultimo demuestra una capacidad en la Docente para adaptarse a la realidad de su salon, e intentar
que, poco a poco, sus alumnos vayan adquiriendo experiencia en las diversas facetas de la
redaccion. Como es de esperarse, es un trabajo progresivo, que probablemente no vea frutos
durante este ciclo escolar sino a mediano y a largo plazo, dependiendo de la continuidad que los
profesores de la secundaria le den.

En conclusion, la respuesta a la primera pregunta de investigacion es que la Maestra
posee un enfoque en el proceso de composicion, con sus correspondientes etapas y actividades,
pero éstos no son parte constante de la produccion textual de sus alumnos debido a cuestiones
que no sodlo tienen que ver con la Docente, sino también con la logistica de la escuela, con el
material disponible, y con la formacion previa de los estudiantes.

Por otro lado, para responder la segunda pregunta de investigacion hay que tener en
mente que la Maestra implementa el programa de estudios para todos sus alumnos por igual, pero
que éstos poseen diferencias individuales en lo que respecta a sus procedimientos de
composicion, atribuibles a la formacion que vienen adquiriendo en la escuela primaria y en sus
entornos extraescolares. Como se mencionaba en la primera seccion de este capitulo, la
promocion del proceso de redaccion en el aula se ve limitada por el rezago con que los
estudiantes llegan a 6° de primaria. Sin embargo, dicha situacién puede verse como un area de
oportunidad para que la Maestra explore, desde el principio, las etapas del proceso de redaccion,
a fin de contrarrestar la falta de conocimientos relacionados que su grupo viene acumulando.

Los alumnos participantes en esta investigacion estan muy acostumbrados a seguir las

instrucciones de la Titular de grupo para llevar a cabo sus trabajos. La Profesora entrevistada
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comentd que sus alumnos “son muy dados a hacer Unicamente lo que ta les pidas. Raro es el
jovencito o la jovencita que, por iniciativa propia, trate de darle mejor presentacion a su trabajo.
Pero, si yo les pido “tal tema lo vas a complementar con ilustraciones” ;no? pero si no lo indico,
no” (véase Apéndice F). En cuestion de las actividades de redaccion, puede notarse la
importancia de que la Maestra encuentre una manera para exigir que sus estudiantes pasen por
las etapas del proceso de composicion. De otra manera, cada uno de sus alumnos seguird
avanzando a su ritmo, sin que se pueda ayudar a quienes tienen conocimientos mas limitados en
el tema.

Al respecto, la Docente dijo que en su grupo encuentra situaciones opuestas en la
redaccion de sus estudiantes.

Hay gente que redacta. Y no puedo decir que redacte excelente, pero si tiene un nivel,

pues, aceptable. Pero hay gente que no, o sea no da, en la redaccion no. O sea, desde te

digo, no manejan ningln signo de puntuacion, desde cero atencion en la ortografia, desde
que no hilan las ideas. No podria decirte qué aspectos ;no? porque en si en todos necesito

trabajar lo mismo (véase Apéndice F)

La disparidad en cuanto a los procedimientos de redaccion es algo que los alumnos
participantes han venido desarrollando a lo largo de la primaria, en combinacion con las
influencias extraescolares. Al respecto, la Maestra comentd que “muchos llegan a sexto y no
tienen reglas para redactar, o sea, empezando desde la ortografia, desde el uso de mayusculas,
del punto y aparte”, por lo que “hay que estar con ellos, recorddndoles continuamente” (véase
Apéndice F).

El rezago en el conocimiento y uso de la puntuacion, la ortografia y la sintaxis se intenta

aminorar con los ejercicios de un libro de gramatica de una editorial privada, el cual “les trae,

por ejemplo, identificar sujeto, predicado, un sustantivo, un verbo, eh, preposiciones,
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conjunciones, articulos, cuales son los modificadores directos, indirectos, conjugacién de
verbos” (véase Apéndice F). La Docente reportod que

hay contenidos que si los podemos relacionar con el libro de espafiol que llevamos, pero

basicamente yo lo trabajo aparte, como reforzamiento ;no?, porque ellos llegan a olvidar

incluso qué es un sustantivo comun, o qué es un sustantivo concreto, un sustantivo
abstracto. Entonces, ese libro en esa parte es como me auxilia, que rescatamos ese tipo de

conocimientos (véase Apéndice F)

Aun asi, la Maestra considera que la necesidad de estar repasando temas que se supone
los alumnos deberian ya dominar, deriva en que no se pueda pasar a otro nivel en los escritos de
los estudiantes. Comentd también que, a pesar de que los programas y materiales de la SEP para
primaria si incluyen ejercicios de redaccion, no se le da la importancia debida.

(Sabes qué? Yo pienso que desde pequefios si hay que inculcarles mucho la redaccion,

para que vaya siendo un proceso gradual ;no? No voy a exigir excelencia en escritos de

primero o de segundo, pero si vamos depurando ese proceso, para que llegando a sexto,

no quiere decir que ya no tengamos trabajo las Maestras ;no? pero si ya sea, se pase a

otro nivel. Y aqui no, no se puede porque como que estamos, ;como podria decirte?

trabajando sobre cosas que ya ellos deberian, supuestamente, tener, y que no las tienen.

Entonces yo creo que eso se debe trabajar desde los primeros grados, e irlo depurando

grado por grado (véase Apéndice F)

La siguiente seccion de este capitulo pretende responder a la tercera pregunta de
investigacion, la cual explora la importancia e influencia del libro de texto o de la materia de
espanol en la instruccion de la redaccion.

¢ Corresponde el enfoque de la Maestra con el enfoque del libro de texto de espariol?

A fin de ubicar el enfoque hacia la redaccion que el libro de espafol de sexto grado tiene,
se desglosaron las actividades de redaccion de las ocho primeras lecciones analizadas (véase
Apéndice G). De los 73 ejercicios de redaccion ubicados en esas lecciones, Unicamente 28, el
38%, promueven una redaccion original. En otras palabras, el 62% de las actividades de

redaccion del libro de sexto grado de primaria aborda la redaccion como un objeto de

conocimiento en si y no como una herramienta para acceder a otro tipo de informacion.
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Por otra parte, de las 28 actividades de redaccion original, seis de ellas promueven la
redaccion de textos como un proceso conformado por varias etapas de produccion. Las otras 22
fomentan la produccion de textos enfocados en aspectos gramaticales de la lengua, y muchas
veces sin propdsito alguno.

Las actividades de redaccion enfocadas en el proceso de composicion representan el 8%
del total de actividades de redaccion de la primera mitad del libro, asi como el 21% del total de
las actividades de redaccion original de ésta. Estas cifras contrastan con los objetivos oficiales
del Programa Nacional de Educacién 2001-2006, el cual pretende, como se menciond en el
segundo capitulo de este trabajo, que en sexto grado los alumnos sean capaces de producir textos
funcionales. Al respecto la Titular de grupo considera que no se le ha dado la importancia
suficiente a la redaccion, lo cual provoca el contraste entre los objetivos educativos oficiales y el
nivel de redaccion de los estudiantes.

Cabe mencionar que la Docente comentd que los temas del libro de sexto también se
trabajan en quinto grado, aunque con un nivel menor de profundidad. Es decir que no
representan informacioén nueva para los alumnos ya que, en teoria, el dominio de la redaccion se
plantea como un fendémeno gradual que se da en los tltimos grados de la primaria.

En el caso de los seis ejercicios de redaccion que abarcan el proceso de composicion, se
hace mas énfasis en la revision que en la planeacion de los escritos. El género del texto se
describe siempre, y casi lo mismo sucede con la elaboracion del esquema. Sin embargo, de los
alumnos encuestados, s6lo poco mas de la mitad, el 55%, dijo llevar a cabo un esquema antes de
redactar.

Por otra parte, la consideracion de un publico correspondiente al texto producido sélo se

da en dos de las seis actividades. El hecho de que el 62% de los alumnos contest6 que si toma en
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cuenta a la gente que leerd su escrito puede indicar que los alumnos estan concientes de que es la
Maestra quien siempre fungird como lectora; o, en algunos casos, también los compafieros de
clase. Como ya se comento, ello puede considerarse como publico, a pesar de que lo 6ptimo para
fomentar el proceso de redaccion seria que las actividades invitaran a visualizar las personas que
podrian leer el texto si éste se insertara en la dindmica cotidiana, fuera de la escuela.

En cuanto a la edicion, las seis tareas abarcan las cuatro subcategorias a excepcion de
una, en la que no se considera la ortografia ni la puntuacion. El hecho de que se promueva mas la
revision que la planeacion de los textos solo refuerza la inconsistencia respecto a su enfoque de
la redaccion. Parece ser que incluso la Maestra tiene esta situacion presente cuando reporta que

. a mi si me cuesta trabajo porque cualquier produccioén que ellos tengan, escrita, si es
estar mucho corrigiendo, mucho. Incluso en su mismo libro les marca un apartado de
cémo corregir mis textos. Y lo leemos, y lo leemos, y cada vez que redactan un texto el
libro les dice ;no? Revisa tu apartado como corregir mi textos para que lo vuelvas a leer

y corrijas... pero muchos no, no lo hacen (véase Apéndice F)

Aqui es importante recordar que el proceso de redaccion empieza desde la planeacion del
texto, y que es mas efectivo al considerar todas las etapas involucradas en su composicion; de lo
contrario, al llegar a la etapa de la edicion, habra cosas que sean mas dificiles de modificar o
corregir puesto que no se contemplaron desde el principio.

Los anteriores comentarios dejan a un lado el procedimiento que el libro indica para las
actividades de redaccion original que no estan orientadas al proceso sino al producto de la
redaccion. Sin embargo, como ya se sefiald, la orientacién en el proceso de composicion es
minima si se considera el repertorio de textos que se espera que los alumnos produzcan o
reproduzcan durante el afio escolar.

Una herramienta clave que, en teoria, promueve la redaccion como un proceso, son los

anexos ubicados en la parte final del libro (véase Apéndices H y I). Antes de analizar como éstos
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se manejan, hay que cuestionar por qué no se encuentran en la primera leccidon, que es
introductoria al libro y a la materia. Asi como en ésta se hace referencia a los formatos de la
biblioteca, y la importancia de la ortografia y la puntuacion, bien podrian exponerse las etapas de
planeacion y revision de un texto.

Otra observacion preliminar es que, entre los dos anexos relacionados con el proceso de
redaccion, se encuentra un segundo titulado “M4ds ideas para preparar temas”, el cual orienta a
los estudiantes sobre coémo exponer oralmente ante sus compaieros. Este segundo anexo no es
relevante para el tema de esta investigacion ya que aborda la presentacion de temas orales ante el
grupo, por lo que no se profundiza en su contenido. Sin embargo, su ubicacién invita a
cuestionar como conciben la composicion los creadores del libro. Como se viene exponiendo, la
preescritura, la redaccion, y la edicion de un texto deben darse de manera secuencial y recursiva,
pero siempre como parte del mismo ejercicio de composicion escrita. En ese sentido, ;por qué no
poner juntos, en primer y segundo lugar, a los anexos de planeaciéon y revision de escritos,
seguido del de las exposiciones orales?

Desde la perspectiva del proceso de composicion, estos apartados constituyen lo que
debiera ser el punto de partida para las actividades de redaccion de los estudiantes. En cuanto a
su contenido, el primer anexo, titulado “Mas ideas para redactar” (véase Apéndice H), explora la
etapa de preescritura, con todos sus elementos: sugiere considerar el publico, el propdsito, el tipo
de texto, las partes del texto, el tipo de lenguaje, el tema, y elaborar una lista 0 un esquema de
puntos a tratar.

Por su parte, el tercer anexo, “Maés ideas para revisar tus escritos” (véase Apéndice 1), se

enfoca en los aspectos de edicion: sugiere cotejar el contenido (ideas, orden, ejemplos, tipo de
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escrito, titulos, sindnimos y palabras de enlace), la ortografia y la puntuacion, la organizacion
grafica del texto, y revisarlo con algiin compafiero.

A pesar de que estos apartados respaldan la nociéon de un proceso de redaccidn, su uso se
promueve de manera inconsistente. En la primera mitad del libro solamente una vez se remite al
primer anexo, en la leccion cuatro. Como ya se comento, la etapa de preescritura no se refiere
unicamente al conocimiento de la estructura del texto que se va a redactar, sino también a
consideraciones sobre el lenguaje, el lector potencial, la funcion del escrito y las ideas que se
expresaran. Es por ello que, a menos que estas consideraciones se incluyan en la etapa
preparativa del texto de cada leccion, cosa que no sucede, es necesario hacer que los estudiantes
utilicen el primer anexo todas y cada una de las veces que van a elaborar un escrito. Por su parte,
el libro enfatiza el uso del tercer anexo mas que el del primero, aunque ello no garantiza que los
alumnos lo empleen, ya que la mayoria de las composiciones las realizan fuera del aula, como
tarea para la casa.

A la hora de disefiar el programa para cada una de las asignaturas que imparte, la Maestra
se basa en los libros de texto de la SEP y en su experiencia Docente. De las seis materias
curriculares que ella imparte, inicamente en la de espafiol se trata la redaccion como un aspecto
a considerar al elaborar un escrito. Segin la Maestra, el resto de las materias, y sobre todo las de
ciencias sociales, si incluyen actividades de redaccion pero éstas demandan la opinion y/o la
reflexion de los alumnos sin especificar un procedimiento para ello.

Por ejemplo, su libro de historia los remite mucho a reflexionar, eh, ;qué hubiera pasado

si tal presidente hubiera hecho eso? Analizalo y contesta. El libro de civismo también

maneja mucho este tipo de actividades. Hablamos de procesos. Por ejemplo, ahorita que
pasaron las elecciones, el libro los remite a una sociedad de alumnos, o a elegir un jefe de
grupo, pero donde tengan que, este, pues planear su estrategia para dar a conocer la

propuesta al grupo. O sea, basicamente es eso, que analicen y comenten, analicen y

comenten. Algunas actividades son individuales, otras mas son por equipo, y algunas las
piden grupales (véase Apéndice F)



Resultados y discusion 85

Dentro del mismo libro de texto de espafiol los ejercicios de redaccion no siempre estan
enfocados a la redacciéon como un fenomeno integral, es decir, como un acto que, en opinion de
la Maestra, abarca el dominio de la puntuacion y la ortografia, la expresion de ideas propias, y la
elaboracion de uno o mas borradores, los cuales se revisan y corrigen hasta llegar al escrito final.
De la totalidad de actividades de redaccion alli incluidas, la Docente selecciona las que, a su
parecer, reforzardn mejor los aspectos débiles de su grupo. Esto lo hace basandose en los
conocimientos que tiene del nivel con que llegan los alumnos al sexto grado. De ahi que el tipo
de redaccion que se fomenta en los alumnos del salon participante responde, en gran medida, a la
manera en que la Maestra del grupo administre el contenido del libro de texto de espafiol.

El rol del libro es, entonces, fundamental a la hora de que la Docente planea el programa
que va a seguir durante el afo escolar. El problema es que para la materia de espafol, en lo que
respecta a la redaccion, el libro cuenta con demasiadas actividades. Tal como sefala la Maestra,
no se pueden cubrir todas al pie de la letra, por lo que hay que escoger cuales se llevaran a cabo.
La cuestion es que nada garantiza que se seleccionen aquellas que estimulan la redaccién en los
alumnos, ya que el libro tiene muchos ejercicios de redaccion técnica e incluso original, sueltas o
descontextualizadas, que resultan repetitivas o redundantes. En ese sentido, lo 6ptimo seria
enfocarse en unas pocas actividades en las que el alumno practicara cuestiones de forma y
contenido a la hora de planear, redactar, y revisar su texto.

Como se ha expuesto, el libro aborda la redacciéon como enfocandola o en el producto
final, o en alguno de los varios aspectos del proceso de redaccion. Pocas veces se abarca todo el
proceso en la elaboracion de un texto. En otras palabras, no se promueve una disciplina para
planear, redactar y revisar los escritos que se producen. En consecuencia, esa inconsistencia

aumenta el riesgo de que los alumnos no se formen el hdbito, ni ejerzan todas las etapas del
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proceso de composicion. En conclusion, libro y Docente coinciden en que ambos poseen el
concepto del proceso de redaccion y reconocen la importancia de planear, elaborar y revisar los
escritos. Sin embargo, ninguno pone en practica estrategias y dinamicas que especifiquen que
para redactar un texto, hay que pasar por las etapas de preescritura, redaccion, y edicion del
mismo.

La siguiente seccion cierra el cuarto capitulo de esta investigacion, explorando la manera
en que la Maestra puede abordar el proceso de redaccion en su salon a fin de que éste se
convierta en un habito de los estudiantes.

Contribucion de la informacion

Al presentarle los resultados de los cuestionarios, la Maestra coment6 que al empezar el
afio, ella les deja de tarea que hojeen su libro y se familiaricen con sus partes para, dia siguiente,
comentar sobre el mismo durante la clase. Sin embargo, indicd6 que muchos no lo hacen, lo cual
puede indicar que habra algiin alumno que no s6lo no utilice los anexos, sino que ni siquiera sepa
que existen. Es necesario que la Maestra, a inicio del afio escolar, se tome un tiempo para
analizar dichos anexos junto con sus alumnos.

Una solucién para que la Profesora tenga la seguridad de que sus estudiantes han visto y
comprenden la funcién de cada uno de los anexos es programar actividades relacionadas con los
mismos para principios del ciclo escolar. Ello puede hacerse dado que la Maestra posee cierta
libertad para organizar el programa de estudios y, de realizarse, resultaria benéfico para el grupo
en general, ya que desde un principio se estableceria el procedimiento que debe seguirse para
elaborar un texto. Para ello se puede empezar seleccionando un texto del libro de lecturas de

espafiol y haciendo que los estudiantes identifiquen todos y cada uno de los aspectos
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involucrados en la planeacion del escrito, mismos que se encuentran en el primer anexo, “Mas
ideas para redactar” (véase Apéndice I).

Para introducir el tercer anexo, “Mads ideas para revisar tus escritos” (véase Apéndice J),
la Maestra podria llevar al salon el esquema y el primer borrador de un escrito suyo, por ejemplo.
Entonces, los alumnos tendrian que corroborar el contenido y la forma del texto, y hacerle las
correcciones que consideren pertinentes. Algo importante seria que el borrador estuviera impreso
a doble espacio y que la Maestra especificara que se puede tachar y criticar partes del mismo,
siempre y cuando se proponga una alternativa. Esta actividad puede aprovecharse también para
que la Docente de a conocer la simbologia que utilizard a la hora de revisar los escritos de sus
alumnos durante el afio escolar. Incluso es un buen momento para crear y poner en el mural del
salon un cartel con esa informacion. Estas actividades se sugieren como un primer acercamiento
a las etapas de la redaccion.

En un segundo momento lo ideal seria trabajar ya con la produccion de los alumnos.
(Como puede hacerse esto? De entrada, la Titular de grupo debe seleccionar una actividad de
redaccion, sea del libro de espafiol, o de otra fuente. Pero, contrario a lo que los estudiantes
podrian esperar, a cada alumno se le entregaria un paquete de cuatro paginas. La primera seria un
formato en el que se anote el texto a realizar y se describa el formato, el propdsito, el publico, y
el lenguaje del mismo. Esto puede hacerse en forma de pregunta y respuesta. Debajo estaria la
estructura de un esquema con vifietas para que el alumno complete con sus ideas a desarrollar.

La segunda pagina estaria titulada como Borrador(es), pudiendo dar lugar a la discusion
sobre qué es un borrador, por qué se llama asi, y qué otros nombres podria recibir. El titulo de la
pagina se podria aclarar especificando que se puede llevar a cabo més de una version del escrito,

y que las ideas no siempre tienen que estar en orden, o claramente unidas, ya que las primeras
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versiones del texto sirven para explorar como éste quedaria mejor. Lo anterior puede empezar a
crear conciencia sobre la etapa de revision, que estaria englobada en la pagina siguiente.

La tercera pagina incluiria las preguntas sobre el contenido, la ortografia, la organizacion
grafica que aparecen en el anexo “Maés ideas para revisar tus escritos” (véase Apéndice J). Alli es
cuando se puede pedir a los alumnos que al leer cada pregunta vayan al Borrador(es) y hagan los
cambios necesarios, tal como lo hicieron al editar el texto de la Maestra. La idea es que
realmente modifiquen partes de su texto, a fin de que asimilen que la primera version no tiene
por qué ser la Unica. En la segunda parte de la tercera pagina habria una serie de preguntas que
contestaria un compafiero. Lo anterior, para llevar a cabo la revision de pares, antes de que la
Maestra lo haga.

La ultima parte de esta dindmica seria la elaboracion, en la cuarta pagina, de la version
final del texto. El objetivo del ejercicio antes descrito es hacer que los alumnos pasen por cada
una de las etapas del proceso de redaccion y continien o se inicien en los productos tangibles
que de cada una de ellas se obtiene.

Hay una serie de consideraciones basicas para que éste contribuya a consolidar la
redaccion como un proceso en la redaccion escolar. Primeramente, es necesario que se realice sin
apresurar a los alumnos, y dejando un espacio para comentar o socializar la experiencia del
grupo en cada una de las etapas de redaccion: ;qué parte les gusto y por qué? ;qué se les hizo
facil? ;qué no les fue tan facil?, intentando enfocarse en los aspectos que el grupo ya sabia hacer,
pero sin dejar de observar los obstaculos y las dificultades afrontadas.

Dado que la limitacién mas grande que el grupo participante posee es el tiempo, la
actividad puede distribuirse a lo largo de cuatro clases de espafiol de una misma semana, para

garantizarle continuidad. Por otra parte, se debe de contemplar una distribucioén equitativa de la
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calificacion en las cuatro secciones del ejercicio, a fin de que los alumnos observen que todas las
facetas de redaccion son importantes y serdn tomadas en cuenta por la Profesora a la hora de
calificar sus escritos.

Finalmente, sera responsabilidad de la Docente establecer que para cada subsecuente
actividad de redaccion, los estudiantes lleven a cabo y entreguen productos tangibles de la
planeacion, el borrador, la revision y la copia final del escrito. En este punto, dejar de tarea para
la casa la redaccion de un texto ya no debe de ser un problema, puesto que se supone que el
grupo ya sabe qué es lo que hay que hacer en cada etapa de redaccion. En todo caso, la Maestra
puede monitorear el avance de la tarea estableciendo fechas para que se lleven al salon el
formato de planeacion, el borrador, y el formato de revision del texto, los cuales se entregarian
junto con la version final del texto.

El ultimo capitulo presentado sefiala como esta investigacion puede tener repercusiones
positivas en la comunidad educativa en la que se llevd a cabo, asi como en las futuras reflexiones

y estudios que se realicen en el ambito de la lectoescritura a nivel nacional.
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Capitulo 5: Conclusion

El objetivo de este estudio de caso ha sido explorar como una Docente de 6° de primaria
aborda la ensefianza de la redaccion escolar. Se tomaron como posibles enfoques de ensefanza,
la redaccion orientada al producto y la redaccion orientada al proceso. El primero es aquel que
considera la redaccion como equivalente al texto final que el alumno entrega a la Maestra; el
segundo contempla las etapas de pre-redaccion, composicion, y revision para llevar a cabo un
escrito.

Las preguntas de investigacion pretendian conocer el enfoque de la Maestra en la
instruccion de la composicion escolar, y el grado de correspondencia entre dicha orientacion
tedrica y las actitudes y procedimientos de redaccion de sus alumnos. También se tomo en cuenta
el Libro del Alumno de espafiol de la SEP, empleado por el grupo, ya que es en ese material
donde se especifican los temas, las actividades, y los pasos para la redaccion escolar.

En esta seccidon se comentan los limites del trabajo antes expuesto, al tiempo que se
sugieren tematicas especificas de investigacion que pueden servir de complemento o de
seguimiento al mismo. Posteriormente, se sefialan la relevancia y las posibles aplicaciones del
caso de estudio. Finalmente, se cierra el capitulo con las reflexiones finales sobre la
investigacion realizada.

Limitaciones del estudio
Resultados basados en reportes de procedimientos

Esta primera aproximacion a la orientacion que la instruccion de la redaccion escolar
posee responde unicamente a los reportes que la Maestra de grupo hizo respecto a las actividades
de redaccion y el desempeio de sus alumnos. Se complementa con los procedimientos de

redaccion que los estudiantes dijeron seguir, asi como con la manera en que la Profesora califica.
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Debido a las limitaciones de tiempo y acceso que tanto la investigacion como la
institucion educativa participante impusieron, no se observo lo que sucede cotidianamente en el
salon de clase, ni se tomaron en cuenta muestras de la produccion textual del grupo. En
consecuencia, y como se dijo anteriormente, el analisis del fendmeno se basa en los comentarios
de la Maestra respecto a lo que ella busca fomentar en sus alumnos, y la opinidon que tiene acerca
de como ellos asumen la redaccion escolar, asi como en la orientacion que el Libro del Alumno
de espafiol tiene, respecto a la redaccion escolar, y los reportes de los alumnos.

Conclusiones no generalizables

Los participantes del estudio de caso, Maestra y alumnos, conforman uno de los tres
salones de 6° grado de su escuela. Por un lado, y tal como se menciond en el capitulo 3, la
investigacion estd ubicada en espacio pero también en tiempo, ya que la Maestra tendra otro
grupo de estudiantes el proximo afo, lo cual puede modificar su percepcion, sus ideas, y/o sus
estrategias de trabajo con ese grupo. Por el otro, las conclusiones a las que se llega aqui
equivalen a sacar una fotografia, desde la perspectiva establecida, de una parte de la totalidad de
los sextos de primaria en esa institucion educativa. En consecuencia, no puede decirse que la
forma de pensar y trabajar de los participantes sea representativa dicho grado.

Andlisis del Libro del Alumno de espaniol de la SEP

Se incluye el anélisis de las actividades de redaccion original del Libro del Alumno de
espanol de la SEP, diferenciando entre las que consideran la planeacion, redaccion y revision de
la redaccion, y las que no lo hacen. El libro es un participante mas del estudio de caso ya que es
el material oficial e institucional en el cual la Maestra basa su plan de estudios de la materia de
espafiol, en la que se fomenta la redaccion. No se toma en cuenta el contenido de la materia de

espafiol de grados anteriores, sino que el énfasis se hace en las expectativas oficiales e
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institucionales, respecto a la redaccion, que se tienen de quienes cursan el 6° grado de primaria,
aspecto que se pone de manifiesto al observar los ejercicios del Libro del Alumno de espaiol de
la SEP.

Diferencias entre escuelas publicas y privadas

Haber llevado a cabo el estudio de caso en una escuela privada plantea una serie de
posibles diferencias entre instituciones educativas publicas y particulares, las cuales pueden
intervenir al realizar investigaciones relacionadas con la instruccion de la lectoredaccion.

De entrada, y aunque no todas, las escuelas privadas muchas veces poseen una ideologia
especifica, la cual puede ser religiosa o laica. Ello hace que, aparte del programa oficial de la
SEP, se incluyan materias extra en el programa de estudios. En el caso de la institucion
participante, de ideologia catdlica, los alumnos de 6° de primaria llevan las seis materias
curriculares: espafiol, matematicas, historia, geografia, civismo, y ciencias naturales; y ademas,
educacion fisica, educacion artistica, inglés, formacion humana, computacion, y habilidades de
pensamiento.

Como consecuencia de lo anterior, el tiempo que se dispone para cada asignatura es mas
limitado que en una escuela publica. En éstas ultimas, sin embargo, se presentan otro tipo de
limitaciones, entre las cuales se encuentra el excesivo numero de alumnos por saléon. Un ejemplo
que sirve para ilustrar este punto es el hecho de que en un salon de 6° de primaria de una escuela
publica de la misma localidad, hay un promedio de 60 alumnos, mientras que en la escuela
participante el promedio es de 30 alumnos.

En cuanto a los recursos didacticos, las escuelas particulares muchas veces emplean otros
libros aparte de los distribuidos por la SEP, para complementar sus clases. Tal es el caso de la

materia de espafiol contemplada, en la que se usa el Libro del Alumno de la SEP en vez de contar
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con el Libro del Maestro para ello, al tiempo que incluye ejercicios gramaticales de un libro de
editorial privada.

Finalmente, al ser instituciones “de paga”, se espera que haya mas presupuesto para
contar con material didactico, y para el mantenimiento y seguridad de las instalaciones. Desde la
perspectiva del personal docente, las instituciones privadas pueden ofrecer, en mayor o menor
grado, aparte de los cursos de capacitacion y actualizacion anuales de la SEP, una formacion
continua a los maestros. Todos los anteriores son aspectos que influyen para crear contextos
similares o diferentes, a la hora de estudiar la instruccion de la lectoescritura y la redaccion.

Recomendaciones para futuras investigaciones en el area

Al analizar la instruccion de la redaccion en el ambito escolar se ponen de manifiesto los
multiples factores que intervienen en dicho fendmeno. Como se ha venido sefialando, esta
investigacion apenas empieza a explorar uno de sus posibles angulos de estudio, el del enfoque
de ensefianza desde la perspectiva del producto escrito o del proceso de redaccion.

Habria que continuar explorando, con el mismo grupo de participantes, cudles son y
coémo se llevan a cabo las actividades de redaccion, dentro del salon de clase y como parte de la
tarea para la casa.Es importante dar seguimiento a lo que los participantes reportaron y ver qué
pasa en situaciones concretas del aula.

Profundizar en la produccioén escrita dentro del salon de clase puede contribuir a
confirmar o refutar las proyecciones de la Maestra y/o de sus alumnos, por un lado. Por el otro,
puede ayudar a ubicar mejor el uso que se le da a las actividades de redaccion de los libros de
texto, y a observar como la Maestra orienta, refuerza, y da seguimiento a los procedimientos de
redaccion. El andlisis de los textos que los estudiantes producen de tarea, los cuales, segun la

Maestra, son los que implican una redaccion mas elaborada, puede dar cuenta de si los alumnos
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elaboran un esquema, un borrador, o Unicamente una version final. De igual forma, posibilita
observar el tipo de revision que se fomenta en los alumnos.

La Maestra participante sefiald que la escuela, la familia y la sociedad no pueden
desligarse, por lo que otra linea de investigacion pudiera ser aquella que explore cuéles son los
vinculos que existen entre contenidos y procedimientos de redaccion escolar y el resto de la
dinamica cotidiana de los alumnos, enfocandose en situaciones de redaccion tanto académicas
como no académicas. Lo anterior, para ver como la composicion cobra sentido dentro de la vida
social de los alumons, y asi poder entender mejor las actitudes y los grados de interés y
motivacion con los que llegan al salon de clase.

Otra posible continuacién del presente estudio de caso tiene que ver con el tipo de
secuencia que se establece a lo largo de la primaria en relacion a la instruccion de la redaccion.
Esto podria estudiarse a través de los enfoques que las maestras de los diferentes grados de
primaria poseen, a fin de observar el tipo de instruccion a la que los alumnos estdn expuestos
durante esta etapa de la educacion basica, la cual resulta fundamental en la creacion de hébitos
de redaccion. Al evaluar dicho continuum, se podria, por un lado, analizar como se pasa de la
escritura como como herramienta a la redaccion funcional; y también, encontrar una explicacion
mas amplia del por qué de los conocimientos de redaccion con que los alumnos llegan a 6° de
primaria.

Aplicaciones del estudio

La presente investigacion esta disefiada para que tanto los instrumentos como los datos
que se obtuvieron de ellos, se devuelvan y contribuyan de alguna manera al contexto de los
participantes. Primeramente, se busca contribuir a la informacion que la Maestra tiene de sus

alumnos. Lo anterior se podria desarrollar de la siguiente manera. A inicio del afo escolar se
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aplicarian el Cuestionario 1: actitudes y el Cuestionario 2: procedimientos como una herramienta
diagnostico, para ver la disposicion hacia la composicion con la que llegan a 6° grado los
estudiantes; y para sondear los pasos que llevan a cabo al redactar. Con dicha informacién la
Maestra puede decidir o disefar estrategias para promover el proceso de redaccidon en sus
alumnos. Posteriormente, a mediados del ciclo escolar, se aplicaria otra vez el Cuestionario 2:
procedimientos para ver si el grupo estd respondiendo a las estrategias de la Docente. En ese
punto la Maestra puede evaluar qué tan efectivas han sido sus dindmicas, manteniendo los
lineamientos y las actividades tutiles, y adaptando aquellas que no estén dando los resultados
esperados.

Es importante recordar que, si bien los procedimientos de redaccion se promueven en la
materia de espafiol, no hay motivo para no fomentar los mismos pasos en las demds materias del
programa de estudios. En ese sentido, se puede hacer referencia a los anexos del Libro del
Alumno de espafiol, e incluso crear material (carteles, por ejemplo) para las paredes del salon, en
el cual se describan las etapas del proceso de redaccion. Dicho material puede servir de guia para
que los alumnos sepan qué es lo que la Maestra tomard en consideracion al asignar una
calificacion a los trabajos. Asi, se podria fomentar el habito de entregar no sélo la copia final del
trabajo, sino también el esquema y el borrador de la misma.

Aparte de entregar a la escuela participante un disco grabado con los archivos
correspondientes a los cuestionarios, la investigadora enviara una carta dirigida a la Direccion
General de Materiales y Métodos Educativos de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal,
en la Ciudad de México, sugiriendo que los anexos del final del Libro del Alumno de espafiol
sean incluidos en la leccion 1, a fin de que desde el inicio del curso se toque el tema del proceso

de redaccion, y los alumnos no tengan que esperar a que las lecciones les remitan a los anexos
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para considerar la planeacion y la revision de sus escritos. En la misiva también se expondrd que

es necesario ser consistente al exigir que los estudiantes planeen, redacten y revisen sus textos,

por lo que todos los ejercicios de redaccion del libro deben fomentar las tres etapas por igual.
Conclusion

La contribucion de la presente investigacion estd relacionada con el reconocimiento del
lugar que el proceso de composicion debe tener dentro de la dinamica de 6° de primaria vy,
especificamente, a través de la labor del Docente como administrador de los contenidos
académicos en un grupo especifico.

Para considerar que la redaccion escolar puede abordarse desde la perspectiva del proceso
de composicion, es necesario distinguir los diferentes textos que en 6° grado de primaria se
realizan. El andlisis de las lecciones del libro muestra tipos de redaccion que difieren en
complejidad, tanto técnica como de contenido. Ferreiro (2004) sefala que “escribir para recordar
o para hacerse entender por otros, tomar notas rapidas, redactar un informe, son actividades que
exigen estrategias de redaccion muy diferentes (sin hablar de las diferencias de “formato”
cuando se trata de una narracion, de un texto informativo, de instrucciones para ser ejecutadas,
etcétera)” (p. 196).

El enfoque en el proceso de redaccion no necesariamente puede ser aplicado a la totalidad
los ejercicios de redaccion que se presenten en el programa de estudios de 6° grado, ya que no
todos estan dirigidos al fomento de una reflexién y una conciencia sobre lo que se escribe.
Muchos simplemente se mantienen en el nivel mecanico, de transcripcion de datos.

Lo que si se puede fomentar es que los ejercicios de redaccion original se inserten en el
marco del proceso de redaccion, contemplando un género con funcidén especifica, un publico

lector, y el andlisis de las ideas proyectado en un esquema. Alli también se debe enfatizar la
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posibilidad de elaborar dos o mas versiones del texto, dependiendo de la revision y las
correcciones, en forma y en contenido, que se requieran. Es importante mencionar que el
reforzamiento de las etapas del proceso de redaccion no se opone a la practica de los aspectos
gramaticales, sino que basicamente busca ubicar estos ultimos dentro de un contexto

significativo para quien escribe.
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Apéndice A

San Andrés Cholula, a 2 de octubre de 2007

Por medio de la presente tengo a bien comunicarle
que la C. Mariana Dominguez Gonzalez, estudiante de la
Maestria en Linguistica Aplicada en esta institucién, cursa
actualmente la materia de Adquisicion y Uso de la Lengua
Escrita. Como parte de dicha materia, se le pide desarrollar
un proyecto con aplicaciones practicas para alguna escuela
de la localidad. Es importante mencionar que éste no
interferira con la dinamica de clase de su escuela, y que la
informacién obtenida sera confidencial. Por lo anterior, le
solicitamos de la manera mas atenta permita a la alumna
realizar dicho trabajo en su plantel educativo.

Agradeciendo de antemano su apoyo y colaboracion,
asi como la de su personal, quedo de Usted.

Atentamente,

e TP o

Dra. Connie® Johnson
Coordinadora de la Maestria en Linglistica Aplicada
Departamento de Lenguas
Universidad de las Américas, Puebla
229-3115
connier.johnson@udlap.mx
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Apéndice B
Propuesta de trabajo

Responsable del proyecto: Lic. Mariana Dominguez Gonzalez
Programa e institucion de procedencia: Maestria en Lingiiistica Aplicada,
Universidad de las Américas Puebla.

Nombre del trabajo

“La escritura en alumnos de 6° de primaria”

Objetivo general

Este trabajo busca identificar la opinién que los alumnos de 6° de primaria tienen sobre la
escritura, y relacionar ésta con su desempefo en las actividades de escritura escolar. Lo
anterior, para que el maestro conozca cémo sus alumnos llevan a cabo la produccion de
trabajos escritos, y con la finalidad de promover una congruencia entre los requisitos del
maestro para la escritura y los procedimientos de los estudiantes para la misma.

Es importante mencionar que no se pretende emitir juicio alguno sobre las practicas
vigentes de los alumnos, sino unicamente ver si su opinion influencia su desempefno

académico.

Actividades contempladas

I. Entrevista con maestro(s) de 6° de primaria.

= (Objetivo especifico Entrevista 1: Conocer el tipo de actividades de escritura frecuentes
en 6° de primaria: temas y procedimientos.

= Objetivo especifico Entrevista 2: Conocer el desempeiio de los alumnos en las
actividades de escritura, desde la perspectiva del programa de estudios vigente.

= Numero de entrevistas: 2 por maestro.

* Duracion de cada entrevista: 1 hora, aproximadamente.

* Periodo de las entrevistas: 15-30 de noviembre de 2007. Se hara la primera entrevista

en una fecha, y la segunda entrevista en otra fecha.
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II. Observaciones de clase.

= Objetivo especifico: Identificar el procedimiento que siguen los alumnos en las
actividades de escritura dentro del salon de clases.

* Numero de observaciones: 10.

» Duracion de cada observacion: Lo que dure la materia que se esté cubriendo. Es
importante sefialar que de preferencia deben ser materias o dias en particular, en los que
se lleven a cabo actividades escritas.

» Periodo de las observaciones: 1°-15 de diciembre de 2007. De no poderse programar
todas las fechas antes del periodo vacacional de invierno, se continuaran reiniciando las

clases en enero-febrero de 2008.

ITI. Cuestionarios para los alumnos de 6° de primaria.

= Objetivo especifico Cuestionario 1: Conocer la opinion del alumno respecto a la
escritura en general (les gusta o no, consideran que es util o no, tipos de escritura no
escolar, etc.)

=  Objetivo especifico Cuestionario 2: Conocer los pasos que el alumno lleva a cabo al
realizar un texto escolar.

* Numero de cuestionarios: 2.

* Periodo de aplicacion de cuestionarios: 1°-15 de diciembre de 2007. Se aplicaréd el

primer cuestionario en una fecha, y el segundo cuestionario en otra fecha.

IV. Seleccion de textos de alumnos por parte del (los) maestro(s) de 6° de primaria.
= Objetivo especifico: Identificar los mejores trabajos escritos producidos hasta el
momento.
= Numero de textos a seleccionar: A decidir en colaboracion con el (los) maestro(s).
» Periodo para la seleccion de textos: 1°-15 de diciembre de 2007. Se programara esta

faceta del trabajo en un horario apropiado para el (los) maestro(s).
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Manejo de la informacioén

Las actividades contempladas para el trabajo buscan interferir en el menor grado posible
con el horario y las clases del instituto. La Unica actividad que requiere tiempo de clase
para su realizacion es la aplicacion de los cuestionarios. Por su parte, las observaciones no

interrumpiran la dinamica cotidiana del salon.

Los datos obtenidos seran manejados con absoluta confidencialidad. Se usaran seudéonimos
con los maestros participantes en las entrevistas, y se aplicaran cuestionarios anénimos, en
el caso de los alumnos. Para los textos seleccionados, se solicita de manera anticipada,
permiso para hacerles copias fotostaticas (borrando, para una posterior copia, el nombre del

alumno) y asi poder devolverlos de inmediato al maestro.

Reporte de resultados

Los resultados del trabajo se haran llegar, en forma de reporte, a quienes las autoridades del
instituto indiquen. La informacion obtenida se usara también para el disefio de un taller de
promocioén de la escritura para 6° de primaria, mismo que se entregara a la escuela para ser

implementado como mejor se considere.
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Apéndice C
Guia de entrevista

Informacion sobre el maestro

o Formacion profesional

o Tiempo dando clase en 6to. de primaria
Numero de alumnos en salon
Numero de asignaturas en 6to. de primaria
Asignaturas en las que hay mas actividades de escritura
(Doénde se lleva a cabo la escritura, en libros o en libretas?
Tipo de apuntes que se realizan en libretas.
Libros con los que se trabaja. ;Libros de la SEP y/u otros?
Tipos de actividades de escritura

o (Cuestionarios?

o ¢Resumenes?

o (Ejercicios de ortografia?

o (Investigaciones?

o ¢Cuentos?
Actividades en las que ponen su opinion e/o ideas
Examenes con ;opcion multiple? ;preguntas abiertas?
(Quién califica las actividades de escritura?
(Se asigna una calificacion numérica?
Requisitos para un buen trabajo escrito

(Maestro indica el procedimiento para los trabajos escritos?



(Se corrigen los escritos después de ser devueltos por la maestra?
Aspectos que se les dificultan (a los alumnos) escribir.

Aspectos que se les facilitan (a los alumnos) al escribir.

Aspectos de la escritura que estdn mas consolidados (en el grupo)
Aspectos de la escritura que es necesario reforzar (en el grupo)

(Considera que a sus alumnos les gusta escribir?

109
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Apéndice D
Cuestionario 1: Actitudes

Escuela: Instituto Garcia Cisneros Grado: 6to. Salon Fecha:
Este no es un examen, asi que no hay respuestas correctas. Por favor, responde sinceramente.
Fijate en el humor de Garfield en cada dibujo, lee la pregunta, y encierra en un circulo el dibujo
que describe como te sientes cuando escribes. Recuerda que debes escoger el que represente tus
sentimientos, sin importar lo que Garfield responderia al respecto.

1. (Cdémo te sientes cuando tienes que escribir algo en vez de hacer otra cosa?

3.
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5. ¢Como te sientes cuando tienes que hacer una investigacion escrita de tarea?

6. (Como te sientes acerca de escribir diferentes tipos de texto, como cuentos, resimenes,
investigaciones, etcétera?

7. ¢Como te sientes cuando en los examenes hay preguntas en las que se responde escribiendo
lo que sabes acerca del tema?

8. (Como te sientes cuando tienes que escribir en la libreta o en un libro para contestar un
ejercicio?
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10. ;Como te sientes cuando la maestra te pregunta sobre lo que escribes?

jGracias por tu participacion!
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Apéndice E

Cuestionario 2

Escuela: Instituto Garcia de Cisneros Grado: 6to.

Salén: A

Fecha:
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Este cuestionario busca saber mas acerca de los trabajos escritos que se llevan a cabo en tu escuela. Por
favor, lee las instrucciones de cada seccion y responde honestamente. Muchas gracias por participar.

Parte I. No todos los textos se redactan igual. Marca con una X tu respuesta a las siguientes preguntas.

(Sabes escribir un resumen?.............ooeiiiiiiiiiiiiinn....

(Sabes escribir un cuento?..........ccooiiiiiiiiiii e

(Sabes escribir una nota periodistica?.........................

Parte II. Imagina que tienes que redactar un reporte de investigacion sobre “El reciclaje”.

Si

No

Piensa en lo que tl harias para llevarla a cabo y marca con una X tu respuesta.

Si

Elijo un tema o un subtema que me interesa y motiva a escribir......

Investigo y tomo notas sobre la informacion importante....
Analizo mis ideas antes de escribir.....................oe.anl.

Hago un esquema o lista de lo que voy a escribir............
Escribo la primera version de mi texto........................
Tomo en cuenta a las personas que leeran mi escrito........

En mi escrito, digo lo que realmente quiero decir............

Me fijo que los signos de puntuacion sean correctos........
Cuido que las oraciones estén bien construidas..............
Checo mi ortografia.............coviiiiiiiiiiii
Reviso y modifico la primera version de mi escrito.........
Una vez hechos los cambios necesarios, escribo la version
Entrego mi escrito @ tiempo........c.vvveeiiiiienieiinniannnn.

final.....

No

Parte III. Ahora imagina que le entregas tu reporte a la maestra. ;Qué haria ella al calificarlo? Marca

con una X tu respuesta.

La maestra asigna una calificacion numérica a mi trabajo......................

La maestra escribe comentarios generales sobre mi trabajo

La maestra escribe comentarios detallados sobre mi trabajo...................

La maestra sefiala las partes que estuvieron bien escritas...

La maestra indica qué partes necesitan ser revisadas y reescritas.............
La maestra da ejemplos de frases, oraciones o parrafos para que

yo sepa cOmo escribirlos mejor...........ooeeviiiiiiiiiiaa...

La maestra indica mis errores de ortografia...................
La maestra indica mis errores de puntuacion..............c.ooeevvvenneennnennnn.

La maestra indica mis errores en la redaccion de oraciones

;Gracias por tu colaboracion!

No
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Apéndice F
Transcript de entrevista a la Maestra
Fecha de la entrevista: 29 de noviembre de 2007
Lugar: Cholula, Puebla, México
M = Maestra

I = Investigadora

I: (Cuantos alumnos tiene?

M: Treinta (alumnos).

I: (Y son mas nifias, mas nifios?

M: Son 16 ninas, 14 nifios.

I: (Y cuantas materias ven en sexto? ;Cuantas llevan en sexto de primaria?

M: Curriculares, de SEP, digamos, de SEP son 6, y aparte educacion fisica y educacion

artistica. Pero ellos, como estdn dentro de una escuela particular, pues llevan aparte inglés, llevan
aparte formacion humana, computacion, este, los talleres se dividen, de educacion artistica, hay
musica, hay coro, hay teatro, hay danza.

I: LY se van dividiendo por trimestres?

M: No. Cada quien elige qué taller prefiere (...) Llevan otra clase de habilidades de
pensamiento (...) Como un plus, exactamente.

I: Dentro de esas asignaturas que lleva, ;en cudles encuentra usted que hacen mas

actividades escritas o de escritura? ;jEn cudles tienen que escribir mas los alumnos?
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M: En las de espaiol, todas las ciencias sociales, las areas sociales, que serian historia,
geografia, civismo. En inglés l6gicamente manejan el binomio ;jno? de espanol-inglés. Las
demas no, son mas practicas.

(...)

I: Dentro de ésas de la rama de sociales y espafiol, ;qué tipo de actividades escritas son las
que se manejan mas?

M: Mira, nosotros nos basamos en el programa de la SEP, entonces llevamos los libros de la
SEP como va el programa /no?, entonces el mismo libro les pide mucho redactar. Ya en sexto
afio se engloba todo lo que aprendieron en la primaria, lo engloban, lo van a aplicar ya en sexto.
Les piden mucho redactar un cuento, redactar una noticia, redactar un guion de teatro, por
ejemplo. Les pide bastante. Incluso desde analizar una lectura y escribir sus comentarios, llegar a
conclusiones grupales o por equipo. Entonces el mismo libro nos va llevando a ese tipo de
actividades, basicamente.

I: LY dentro de la estructura del libro se van especificando los procedimientos para cada
una de esas actividades? Por ejemplo, para la noticia, los pasos que hay que seguir, ;o usted les
indica?

M: Parte el libro, parte yo les voy conduciendo ;no? porque muchos llegan a sexto y no
tienen reglas para redactar, o sea, empezando desde la ortografia, desde el uso de maytsculas,
del punto y aparte. Te diré que lo saben en teoria pero les cuesta, a ellos, en general, mucho
aplicar lo que saben. Entonces ahorita, por ejemplo, a mi si me cuesta trabajo porque cualquier
produccion que ellos tengan, escrita, si es estar mucho corrigiendo, mucho. Incluso en su mismo

libro les marca un apartado de como corregir mis textos. Y lo leemos, y lo leemos, y cada vez
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que redactan un texto el libro les dice ;no? revisa tu apartado coémo corregir mi textos para que
lo vuelvas a leer y corrijas... pero muchos no, no lo hacen.

I: Aparte de esas actividades, ¢se hace un reforzamiento de la ortografia en los ejercicios?
M: Si, en el mismo ejercicio. Volvemos a recordar algo que ya vimos, por ejemplo, no sé, se
me ocurre, si van a redactar un guién de teatro, bueno antes ya vimos qué es una acotacion, que
son los personajes, que un guion tiene ciertas partes, que para escribir los parlamentos pues hay
que especificar el nombre del personaje y su didlogo, o el uso de los guiones. Entonces, antes de
todo, de entrar de lleno a la redaccion, al menos yo, si les hago un recordatorio de todo. Pero aun
asi, hay detalles que si se me pasan...

I: Aparte de esos libros de la SEP que estan estructurados de esa manera, jmanejan algun
otro libro?

M: Tenemos uno, es gramatica, pura gramatica. Casi no hay redaccion. Y te dir¢, el sistema
que llevamos si es bastante cargado (...) Cada hora clase es de 50 minutos. Entonces, la verdad,
es el tiempo insuficiente (...) Entonces, de todo el tiempo que yo podria disponer, la verdad si es

bastante el que ellos ocupan en otro tipo de actividades.

I: En ese sentido, ;siente usted que si se enfatiza el hecho de redactar en la mayoria de las
materias?
M: Yo creo que no, ;eh? A lo mejor se trabaja en conjunto ;no? el pedirles que redacten

algo, hasta el simple hecho de que comenten por escrito, algo que se vio en clase. Pero asi en
forma, yo digo que no. Al menos, por ejemplo, el nivel que traen mis alumnos, en redaccion,
para un grupo de sexto, yo lo considero que si esta bajo. Y ahorita pues es estar con ellos
trabajando para que ahorita que se van a secundaria, pues, mejoren un poquito. Porque es algo,

como ta decias al inicio {no? que deben de llevar ya, pues, un cierto nivel.
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I: En este libro de gramatica que me comentaba, ;qué tipo de ejercicios hay?
M: Les trae, por ejemplo, identificar sujeto, predicado, un sustantivo, un verbo, eh,
preposiciones, conjunciones, articulos, cuéles son los modificadores directos, indirectos,

conjugacion de verbos, basicamente.

I: LY todas las actividades se hacen ahi mismo, en el libro, o se hacen en una libreta?

M: No, ahi. Es un libro de ejercicios.

I: LY es parte de la materia de espafiol?

M: Pues, si. Basicamente, el libro lo pidieron como parte extra de aqui ;no?, entonces, hay

contenidos que si los podemos relacionar con el libro de espafiol que llevamos, pero basicamente
yo lo trabajo aparte, como reforzamiento ;no?, porque ellos llegan a olvidar incluso qué es un
sustantivo comun, o qué es un sustantivo concreto, un sustantivo abstracto. Entonces, ese libro en
esa parte es como me auxilia, que rescatamos ese tipo de conocimientos.

I: Aparte, maestra, ;tienen ellos alguna libreta?

M: Si, de apuntes.

I: (Y ahi manejan lecciones?

M: Si, temas. Y vamos, complemento ;no? Puedo dar yo un tema introductorio, este, y
después entrar al libro, o al revés. Aqui depende coémo me funcione a mi. Primero libro, después
libreta. O primero libreta, después libro. Pero vamos trabajando en ambas cosas.

I: Y usted, cuando van a hacer alguna leccion o algun, tema, ¢lo pone en el pizarron y ellos
lo copian? ;se los dicta?

M: A veces, a veces. Trabajamos de ambas formas. A veces si se los escribo, a veces lo

dicto, a veces tnicamente lo explico y les digo “ustedes van a obtener lo principal” que, les
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cuesta, por ejemplo, eso, mucho trabajo. Y quieren escribir exactamente lo que yo digo y todo
(no? Pero basicamente, manejo de todo.

I: En esa dindmica de tomar apuntes ..., ;como lo maneja usted para que ellos sepan que no
tienen que copiar todo literal?

M: Fijate que, la primera vez que lo hice, fue general ;no? que no tomaron lo que deberia de
ser. Entonces, lo que les comentaba yo “bueno, vamos a recordar, grupalmente, ;qué fue lo
importante de lo que yo dije, del tema? No, pues esto, esto...” Fueron rescatando grupal, y yo lo
iba escribiendo. Entonces les digo “eso es lo importante, no es todo lo que yo literalmente les
diga”. Desgraciadamente vuelvo al tiempo ;no? este tipo de dindmica es muy tardada. El que yo
diga el tema o exponga el tema y ellos redacten sus ideas y volvamos después a retroalimentar,
yo escuchandolas, es bastante tiempo. Entonces, si lo hago, no muy seguido como quisiera, pero
esporadicamente. Y algunos, pues si ya estan mas listos en ese aspecto; pero otros, si les falla
bastante. Incluso por escrito ;no? el que les diga yo “ de este parrafo vas a sacar la idea
principal”, o sea, subrayan todo, piensan que todo es importante. Si es bastante trabajo, en ese
aspecto.

I: Ese tipo de actividades, ;las venian manejando desde antes? ;o cree usted que es la
primera vez que encuentran con ellas?

M: Mira, por lo que yo estoy viendo ahorita, yo creo que no lo trabajaban, o al menos, no con
la continuidad que se deberia de haber hecho. Por eso les cuesta bastante trabajo ahorita ;no?
Porque hay maestros, yo les comento mucho a ellos, ya a lo mejor, proyectandolos hacia la
secunaria, hay maestros que no les van a dictar; hay maestros que van a llegar y llenar el
pizarron, y tu tienes que ver qué es lo que tienes que escribir. Algunos si se inquietan y les

empieza asi como que el nervio de ya me voy y no...
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I: En ese sentido, ;qué otro tipo de actividades de escritura tienen ellos que hacer, en las
que ponen sus opiniones, como me comentaba de apuntar su reflexion acerca de algo?

M: Pues basicamente es eso. Por ejemplo, su libro de historia los remite mucho a reflexionar,
eh, ;qué hubiera pasado si tal presidente hubiera hecho eso? Analizalo y contesta. El libro de
civismo también maneja mucho este tipo de actividades. Hablamos de procesos. Por ejemplo,
ahorita que pasaron las elecciones, el libro los remite a una sociedad de alumnos, o a elegir un
jefe de grupo, pero donde tengan que, este, pues planear su estrategia para dar a conocer la
propuesta al grupo. O sea, basicamente es eso, que analicen y comenten, analicen y comenten.
Algunas actividades son individuales, otras mas son por equipo, y algunas las piden grupales.

I: LY al final de hacer esa actividad, tienen que redactar algo?

M: Que no se les pide tanto ;eh? Porque ellos son muy dados a preguntar, este, “; cuantos
renglones?” o “;cuantas hojas?”, o sea, como que ellos van mucho a eso, y hay que hacerles ver
que a veces no es tanto qué escribir como el contenido que ellos, pues, impriman en lo que
escriben.

I: En ese sentido, a la hora de que ellos estan redactando por ejemplo, para civismo o para
historia, ellos ;lo hacen directamente en el libro? O ;qué procedimiento siguen?

M: Hay algunos. Como en civismo tienen su libro de ejercicios, digamos, ahi, hay
actividades que las pide el mismo libro ahi. O también en libreta, que llevan también su libreta.

Igual en historia. Basicamente, el libro de historia es de consulta, y las actividades se realizan en

su libreta.
I: (Y en algin momento les pide usted que realicen investigaciones aparte?
M: Si, y fijate que les cuesta mucho trabajo. Ahorita, con lo del internet, ésa es su

herramienta, o sea, rara vez a mi me han presentado trabajos que extraen de alguna enciclopedia



120

o de algun libro, basicamente es del internet. Y les cuesta bastante trabajo el extraer, volvemos a
lo de antes ;no?, lo importante de una investigacion ;no? porque me pueden traer veinte hojas
impresas, que a lo mejor, de todo eso, pues solamente rescatas dos ;/no? de toda la paja que
puede traer. Se les hace a ellos muy cémodo, “bueno, dejo investigar esto”, pues van a internet,
les sale toda la informacion, la imprimen, y eso traen.

I: (St le han presentado trabajos de copy-paste?

M: Por eso ahora lo que hago, les digo “saben que, me van a”, yo les he empezado a manejar
fichas de trabajo. Incluso les pido la fuente bibliografica, porque a veces no saben ni qué es €so.
Entonces les digo “si me interesa saber de qué libro lo tomaste” y les explico ;jno? para (que) si a
mi me interesa, o alguien mas lee tu investigacion, pues ver de donde lo obtuviste y remitirse a
esa fuente y todo. Se los pido ahora a mano, entonces como que los obligo un poquito a leer, y
como que van, poco a poco ;no? si han ido mejorando sus investigaciones, en ese sentido.

I: Y, dentro de la dindmica de clase, jalguna vez han hecho investigacion? ;0 son mas
como para tareas de casa?

M: Si, més, mas, porque aqui no da tiempo. Yo lo manejo mas como tarea.

I: Y ;dependiendo mas del tipo de investigacion o del tipo de tarea, usted les sefiala “bueno,

primero hagan la investigacion, hagan un resumen”?

M: Ajé, exactamente.
I: (Cudles son como los pasos que les indica?
M: Bésicamente, las investigaciones, por ejemplo, las manejamos en naturales, o en historia,

o en civismo. Y, si a mi me sirve una investigacion para introducir un tema, sin que antes se haya
leido en el libro el tema, asi lo manejamos: dejo una investigacion, la comentamos aqui. Hay

chicos que si investigan bien y traen investigaciones muy buenas realmente ;jno?. Y traen datos
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interesantes y todos los socializamos. Después aterrizamos en el libro. E incluso ha habido a
veces discordancia ;jno? entre lo que dice el libro o lo que ellos traen. Y pues ahi entra la tarea
“bueno, vamos a investigar quién tiene la razoén”. Pero, pues, basicamente es asi, como para
introducir al tema que vamos a estudiar. En espafiol también a veces les dejo investigacion, en
matematicas, de alglin concepto ;no? “investiga qué significa tal término”, o “;qué podemos
hacer para solucionar esto?”, basicamente.

I: En su opinidn, ¢cudles serian los requisitos de una buena investigacion o de un buen
trabajo escrito? Para que ellos pensaran “ah pues me voy a sacar buena calificacion”, “ a la
maestra le va a gustar esto”, o “ estd bien hecho mi trabajo”.

M: Bueno, si yo dejo por ejemplo, apenas les deje “vas a investigar los hechos mas
importantes de la consumacion de la independencia de México”. Entonces, ;qué van a ser? Pues
a lo mejor remitirse a fuentes donde van a encontrar esto. Yo incluso les he dicho “no es que
vayan exactamente a un libro”, pero como que ellos todavia estdn muy cerrados a eso ;no? no se
prestan a ver en varios. Yo no he visto, al menos en mis alumnos que, de su investigacion,
traigan de dos o tres fuentes. Solamente se limitan a una. Y, este, al redactar, por ejemplo, si les
reviso que redacten. Incluso a veces llamo “a ver, bueno ;qué significa esta palabra? No pues es
que no s€. Entonces ;coémo la escribiste si no la entiendes?”” Como te diré, las investigaciones
ellos se basan basicamente a vaciar lo que tienen en su libro o en la computadora, lo que
encontraron, a la ficha. Después, entonces, lo que hago, porque yo no confio en que entiendan
todo lo que escriben, porque hay papas que si los ayudan. Entonces por eso aqui se hace la
socializacion, y entonces ya viene “lo que ti entendiste” en su libreta. El que traigan una buena
investigacion, o los pasos, serian esos ;no?: que buscaran en una fuente, que después extrageran

las ideas principales, las plasmaran, lo ideal para mi seria que las plasmaran pero entendiendo el
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contenido de esa informacion. Logicamente, escribiendo la fuente de donde lo obtuvieron. Aqui
vienen, lo comentan, o lo leen, como mejor parezca, se socializa, y después viene ya la

reflexion... que puede ser grupal, o puede ser individual, o por equipos.

I: LY en esa ultima reflexion, después se termina escribiendo como una copia o algo asi?
M: Eso es lo que pretendo, que no sea una copia sino que realmente, lo que entendiste, lo
escribas.

I: Como un parafraseo, mas bien ;jno?

M: Andale, exactamente. Y ahi es donde muchos se atoran, en ese proceso, al llegar a ahi es

cuando ya caen en lo que t decias, en copiar. O sea, les cuesta bastante trabajo parafrasear. Y a
lo mejor hay gente, yo tengo alumnos que son habiles al hablar, pero para escribir no, o sea, les
cuesta mucho.

I: Y en ese sentido, maestra, ;la estrategia de la ficha bibliogréafica es como para ayudarlos
a que, bueno, tienen todos los datos, la informacion, y después bueno, se comenta, y ya como

que se saca como ya lo que cada uno entendi6, como para procesarlo?

M: Exactamente.

I: Ya con sus propias palabras.

M: Exacto.

I: LY considera que ha funcionado?

M: Si, en algunos si. En otros pues te digo, yo creo que les falta mucho...

I: LY ellos también dan su opinion al respecto? (O mas o menos se limitan a decir “ah

bueno, entendi esto”? ;O qué tanto ellos ponen de sus propias ideas?
M: No, si, si les piden. Fijate que los libros vienen en ese aspecto, que les piden mucho que

b 1Y

“opina tu”, “;qué opinas?” o “;t qué harias?”, entonces si, si les pide.
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I:  Oiga, maestra, aparte de las investigaciones, que bueno son ya como mas elaboradas, ;se

manejan también cuestionarios en los libros? ;0 no vienen?

M: Cuestionarios en los libros...
I: (O en el salon, o sea, con usted?
M: En los libros los manejan (...) [en matemadticas y en espafiol (algunas orales y algunas

escritas) , el de historia (ordenar hechos), en naturales a veces la maestra los maneja] Pero, pues
por ejemplo, el constructivismo que queremos introducir aqui, admite los cuestionarios pero
elaborados por ellos. Porque a veces si les cuesta, el hecho de plantear una pregunta, les cuesta

mucho trabajo.

I: (Y ha trabajado con esa dinamica, de que lo que ellos entienden hagan algiin
cuestionario?
M: Lo he hecho a lo mejor como tres veces... y fijate que ahi es donde me doy cuenta de que

no saben ni redactar preguntas, o redactan una pregunta de algo que no es relevante en el tema.
Pero es muy necesario jno? hasta el hecho de plantearte una pregunta que realmente sea de
informacion importante, si cuesta trabajo.

I: (Restmenes, hacen alguna vez?

M: Si. Resumen lo manejamos, leemos el tema, vamos por parrafos basicamente, extraemos
la idea principal. A ellos se les ensefia incluso, desde el libro de espafiol se les ensefia, bueno un
resumen, extraes las ideas y las vas uniendo a través de palabras de enlace. Eso por ejemplo, les
cuesta trabajo porque lo que hacen ellos al redactar el resumen es vaciar, asi como esta en el
libro, asi. Entonces no emplean palabras que puedan enlazar una idea con otra. Si subrayaron
mal, pues ni siquiera se fijan en eso algunos, y lo pasan como esta. Y a la hora que yo checo, por

ejemplo, les digo “a ver, bueno, a ver ti leeme lo que dice aqui” pues ya, desde que empiezan a
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leer ya se dan cuenta de su error ;jno? y les digo “bueno, entonces no es nada mas copiar lo que
el marcatextos esta marcando”. Pero si les cuesta trabajo a algunos; algunos ya estan dominando
eso de “eh, bueno ;como puedo unir esta idea con esa? Pues a través de una palabra enlace” o
quitar palabras que se repiten mucho, los sindnimos, por ejemplo, pero si es lo que més tratamos
de manejar aqui.

I: Y en ese sentido, maestra, cuando hacen por ejemplo, los resimenes, ;hacen su revision
gramatical o algo asi, después o antes? ;O usted como enfatiza, o como les promueve que
“fijense, las palabras...”?

M: Ellos, fijate, me entregan el tema, bueno, el resumen, yo lo checo, y llevan una
calificacion. Y yo acostumbro mucho escribirles observaciones: “tus ideas estdn incompletas”,
“no estas enlazando bien las ideas”, “fijate en la ortografia”, “estas repitiendo mucho palabras™.
Incluso a veces los llamo personalmente, este tipo de casos ;no? y si les hago ver, o les vuelvo a
explicar. Incluso les digo “hazlo oralmente, aqui, que yo te escuche como quedaria mejor tu
idea”. “No, pues de esta forma”. “Entonces trata de mejorar eso para el siguiente” Y si, en
algunos, te digo, si funciona eso. Digo, y si veo bastantes errores grupalmente, lo volvemos a ver
(no? “a ver, ;qué vimos? ;como redactamos un resumen?” “No, pues, con esto, esto”. Entonces
tratamos de que se mejore.

I: Cuando hace esas retroalimentaciones, sean personales o grupales, no sé si van con usted
a su escritorio, trabajan con el texto; ellos ¢se lo llevan para hacerle las correcciones y se lo
vuelven a entregar?

M: A veces, no siempre, por la limitacion del tiempo. Eso es, ese es mi mal. Ya si veo que de

plano estd muy mal, entonces si. Basicamente es asi: lo llamo a mi escritorio, incluso en tiempos
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asi, libres, que tenemos, este, “vamos a checar esto”, “lo vuelves a hacer y me lo traes”,
basicamente. Pero no, no, no, no siempre se da la oportunidad.

I: Y bueno, cuando no se da la oportunidad, que usted le dice “bueno, fijate por favor, para
la proxima, en esto”, ;si se acuerdan ellos de, mas o menos...?

M: Si, porque incluso yo si me acuerdo y les vuelvo a sefialar “mira, volviste a cometer el
mismo error, o sea, quiere decir que no estas poniendo atencion y te estds limitando Gnicamente a
vaciar informacion”. Porque incluso en la ortografia, cuando yo les escribo algo en el pizarrén, o
del libro a la libreta, lo escriben mal. O sea, es total falta de atencidn, no escribir correctamente.
Hay que estar con ellos, recordandoles continuamente.

I: Y maestra, cuando ellos le entregan a usted los trabajos, ;usted es la que los califica?

M: Si, si, yo. Yo califico.

I: (Con calificacién numérica?

M: Les manejo sellos. Pero tienen...

I: (Acumulan sellos?

M: Ellos saben que tal sello vale diez, que tal sello tiene un nueve, que tal sello tiene un

ocho, si, basicamente.

I: Y ;tienen ellos los lineamientos? O bueno, ;ellos ya saben que usted maneja o toma en
cuenta ciertos aspectos?

M: Ciertos criterios, si. Desde el inicio se les hace esa observacion ;no? Como se va a
calificar. Por ejemplo en la libreta, bueno pues todas las hojas del lado derecho deben tener su
nombre. Yo les hacia ver “muchos no sabemos ni escribir nuestro nombre”. Incluso la tilde ;no?
muchos no lo manejan. El repasar la letra. El hecho también de revisar rdpido y referir el nombre

(no? Entonces, el nombre. Deben tener fecha. La fecha es importante en esta cuestion, sobre
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todo en auditoria, porque el auditor te dice “tal fecha, libro, libreta, y tu programa” Los temas
también. Manejamos temarios al inicio de cada mes, una lista de temas con los, que se van a ver
en el mes. Lo deben tener pegado. Pues la ortografia, la letra, la presentacion, muy aparte de lo
que exija el trabajo ;jno? Si es un trabajo donde se califica redactar especificamente, o donde se

califica especificamente ortografia, bueno eso ya es aparte.

I: Ya dependiendo del enfoque ;no?
M: Exactamente. Pero los requisitos, por decirlo asi, todos los deben de llevar.
I: LY ellos complementan sus investigaciones o sus resumenes, a veces, con imagenes? ;O

€s0 no se acostumbra?

M: Fijate que ellos son muy dados a hacer unicamente lo que tu les pidas. Raro es el
jovencito o la jovencita que, por iniciativa propia, trate de darle mejor presentacion a su trabajo.
Pero, si yo les pido “tal tema lo vas a complementar con ilustraciones” ;no? pero si no lo indico,
no.

I: (Y en algin momento, maestra, a usted le presentan los borradores antes de darle el

trabajo final?

M: Nunca.
I: (Ellos deciden si esta bien?
M: Y yo, y yo por ejemplo, se los pido. Hay un trabajo en espafiol que es primero elaboren

un esquema. Investiguen la monografia de un animal, les pide ahi el libro. Y tienen, en su
esquema, que manejar tema principal y sus subtemas, inicamente. Y a partir de ese elaborar su
resumen. Y luego del resumen, viene la exposicion ante el grupo. Yo les dejé, por ejemplo, para
ese trabajo, dos semanas. Y les decia yo “asi como vas trabajando, traeme lo que vayas tu

99 9

investigando, o redactando, o esquematizando, para que yo te diga ““ vas bien” o “corrige aqui” .
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Pero no ;eh?, de los seis equipos que se formaron, ninguno se acerco antes a mi. Y de todos los
equipos, solo dos lograron el, el éxito, digamos, del, del, del trabajo. Porque otros, los demaés, no,
a medias... y los demads no.

I: .Y a qué cree usted que se deba eso?

M: LA qué se deberd? Mira, yo creo que muchos carecen de las herramientas, no la habilidad,
sino la herramienta de realmente trabajar lo que es, en equipo. O sea, ti les dices trabajar en
equipo, se reunen en casa de alguno, y lo que yo escucho, porque los escucho, que se reunen a
ver la television, o a platicar, o a jugar, y ya que se acerca la hora de que se van a ir a sus casas es
cuando “bueno, a ti te toca esto, a ti esto, a ti esto, a ti esto”. Yo creo que eso es lo que ha fallado
en ellos, no saben trabajar realmente en equipo. Porque después, viendo, pues si, el fracaso de la
actividad, yo les decia “ bueno, cada equipo va a pasar a decir como fue haciendo su trabajo”. Y
comparabamos ;no? bueno, uno que si obtuvo al final el producto pedido como trabajo, a otro
que no. Y por ejemplo, ellos decian, “no, pues es que nos lo repartimos, y cada quien elaboro6 su
esquema, y aqui decidimos cual era el mejor”. Jamas se sentaron a complementar la informacion,
ver qué servia, ver qué no servia, entre todos elaborarlo, jamas. El equipo que lo logro si lo hizo
(...) Yo pienso que es desde muy chiquitos, desde muy pequeios, irles inculcando esta manera
de trabajar. Porque sexto, al menos los libros de SEP, los manejan mucho en equipo. Entonces,
llegan con nosotros, a sexto, y no, para algunos grupos si es el acabose ahi. Hay grupos que
trabajan muy bien por equipo pero otros que no. Y el caso del mio ahorita, si cuesta trabajo.
Ahora, hay muchos lideres entre ellos, entonces cada uno quiere a fuerza, imponer lo que ¢l dice.
Entonces, necesitamos trabajar mucho actitudes ;no? de tolerancia, de respeto, de saber

escuchar, de ponerse de acuerdo.
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I: Maestra, y ahorita que comenta de actitudes, ;qué tipo de actitudes ha visto usted que
ellos tienen respecto a escribir? Cuando uste dice “ vamos a escribir”, ;como reaccionan?

M: “Aaa, no, miss”. Te decia yo antes “;cudntas hojas? ;cuantos renglones?” y yo asi como
que...ese tipo de actitudes ;/eh? Raro es el que escribe. Yo les decia “ustedes escriben”. La
mayoria de ellos tiene por ejemplo, computadora. Se la pasan, la tarde, chateando. Y lo que yo he
visto, por ejemplo, tienen muchos vicios del chat ;no?, el abreviar palabras, de por simbolos
sustituir palabras, y lo trasladan a sus escritos ;eh?. Y si yo por ejemplo, digo “cinco renglones”
son cinco. Raro es el que llega a pasarse, hasta unos hacen la letra mas grande para que llenen los
cinco renglones, sino no. Si les digo redactar un cuento les cuesta mucho trabajo, a pesar de que
ya hemos visto las partes del cuento, hemos leido cuentos, saben la estructura de un cuento y
todo. Y, por ejemplo, yo veo ahorita en ellos, en sus redacciones, les falta mucho utilizar signos
de puntuacion. O sea, escriben como va, como va, como va. La ortografia, muy poquitos le
ponen atencion. Y ya no hablemos en si de redaccion ;no? o sea, repiten palabras, no toman en
cuenta bien un parrafo de otro, o para unir una oracién con la otra. Y ya, viendo contenido,
mucha violencia, por ejemplo, en ellos. Y se refleja en sus escritos. Pero asi una actitud positiva
de “ay, si, vamos a escribir o a redactar”, no.

I: LY qué aspectos cree usted que son los que necesitarian reforzar? Bueno, ya me comentd
mas 0 menos en cuanto a su...

M: (Sabes qué? Yo pienso que desde pequefios si hay que inculcarles mucho la redaccion ,
para que vaya siendo un proceso gradual ;no? No voy a exigir excelencia en escritos de primero
o de segundo, pero si vamos depurando ese proceso, para que llegando a sexto, no quiere decir
que ya no tengamos trabajo las maestras ;no? pero si ya sea, se pase a otro nivel. Y aqui no, no

se puede porque como que estamos, /como podria decirte? trabajando sobre cosas que ya ellos



129

deberian, supuestamente, tener, y que no las tienen. Entonces yo creo que eso se debe trabajar
desde los primeros grados, e irlo depurando grado por grado.

I: (El programa de la SEP no lo trabaja?

M: Si, si, pero muy poquito. Yo creo que le hemos dado poca importancia jeh? a pesar de
que se pide mucho ahora. El espafiol es funcional, o sea, el espafiol debe ser para redactar y leer
con comprension, no leer por leer. Y pues que te sepas comunicar por escrito. Pero yo creo que
como que si no le hemos dado la importancia que se requiere a esa parte del espafiol.

I: Y, viéndolo desde otra perspectiva, jcudles son los aspectos que usted considera que sus

alumnos tienen mas consolidados a la hora de la redaccion? ;Qué les sale mejor?

M: Hijole, ;qué les sale mejor? A nivel grupal... pues es que no podria decirte.
I: (O como qué se les facilita?
M: Se les facilita... es que ;como te diré? Tengo los extremos en mi grupo. Hay gente que

redacta. Y no puedo decir que redacte excelente, pero si tiene un nivel, pues, aceptable. Pero hay
gente que no, o sea no da, en la redaccion no. O sea, desde te digo, no manejan ninguin signo de
puntuacion, desde cero atencion en la ortografia, desde que no hilan las ideas. No podria decirte

qué aspectos ;no? porque en si en todos necesito trabajar lo mismo.

I: (Serian como casos individuales?
M: Exactamente, mas que hablar asi grupal, no.
I: Y en ese sentido ;cree que, considera que, asi como llevan una trayectoria, a lo mejor la

mayoria ha estudiado juntos todo el tiempo, si se desarrollan personalmente en cuanto a la
redaccion?
M: Si, si, si, porque la mayoria de ellos ha estudiado desde el kinder aqui, y en el mismo

grupo, incluso ;no? Y ahi se ve la diferencia de gente que lee mas, por ejemplo. Yo les decia “el
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leer te ayuda mucho a ampliar tu vocabulario, a que redactes mejor y todo”. Pero no leen casi.
Como dices, casos asi individuales, de chicos que leen, incluso desde que conversan se les nota
(no?, desde que escriben. Pero hay unos que no.

I: LY se lo atribuye un poco a la, bueno, a todo su trasfondo, o a su dindmica familiar?

M: Si, porque influye ;no? Ahi no podemos separar la casa de la escuela, o la sociedad en

que vivan.
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Andlisis del Libro del Alumno de espafiol de 6° de primaria de la SEP

Tabla Al

Analisis de las actividades de escritura de la leccion 1 del Libro del Alumno de

espariol de la SEP
Actividad Objetivo Tipo Participantes Seguimiento
escritura
1  Hacerunalista  Identificar distintos Técnica Grupo
en el pizarrén textos
2 Copiar titulos en Encontrar titulos Técnica Individual
libro interesantes por
tema
3 Escribir fichaen Identificar Técnica Individual
cuaderno organizacion de
fichas
bibliograficas
4  Llenar con datos Llenar formatos de Técnica Individual Comparar y
personales solicitud y comentar
credencial con datos de
companeros
5  Copiarun texto  Corregir ortografia  Técnica Individual Comparar
con
compaiiero
6  Completar texto Localizar Técnica Individual
con verbos, diferentes tipos de
adjetivos y palabra en
sustantivos. diccionario
7  Escribir oraciéon  Localizar cambio Técnica Individual
de significado
segun ortografia y
puntuacion
8  Escribir Usar signos de Técnica Individual
pregunta y orden puntuacion
en cuaderno
9  Reescribir Cambiar de lugar Técnica Individual
fragmento signos de
puntuacion
Total de actividades de escritura en la leccion: 9
Actividaes de escritura técnica: 9
Actividades de escritura original: 0
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Analisis de las actividades de escritura de la leccion 2 del Libro del Alumno de

espariiol de la SEP
Actividad Objetivo Tipo Participantes Seguimiento
escritura
1 Escribir Discutir y explicar  Técnica  Grupo
palabras en significado
pizarron
2 Escribirnudoy Identificar Original  Individual
desenlace del estructura de los
cuento del libro  cuentos
en cuaderno
3 Escribir chistes ~ Usar guiones Técnica Equipos
con didlogos largos
4  Escribiry Agregar detalles Original  Individual
completar descriptivos
cuento del libro
5  Escribir Intercambio de Original ~ Equipos
desenlace de ideas y conceso
cuento del libro  sobre desenlace
6  Reescribir Cambio del Técnica Individual
parrafos de narrador como
cuentos del libro protagonista a
testigo y viceversa
7  Escribir dos Emplear narrador ~ Original  Individual
cuentos usando  como protagonista
una imagen y como testigo
8  Escribir un Aplicar Original  Individual Usar Anexo
cuento aprendizaje de 3 para
leccion corregir
9  Copiar esquema Clasificar verbos Técnica Individual
en cuaderno en pasado, presente
y futuro
10 Hacer dos listas  Clasificar verbos Técnica Individual
en cuaderno en pretérito y
copretérito
11  Escribir un texto Emplear verbos en  Original  Individual
copretérito
Total de actividades de escritura en la leccion: 11
Actividaes de escritura técnica: 5
Actividades de escritura original: 6



Tabla A3

Analisis de las actividades de escritura original de la leccion 2 del Libro del Alummo de espariol de la SE P

Texto Preescritura Composicion Revision

Género  Publico  Esquema 1*version Version final — Ortogr. Puntuac. Sintaxis  Coherencia
Chiste No No No No Si No Si No No
Cuentos o
partes de Si No No Si Si Si Si Si Si
Texto No No No No Si No No St No

cel
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Analisis de las actividades de escritura de la leccion 3 del Libro del Alumno de

espariiol de la SEP
Actividad Objetivo Tipo Participantes Seguimiento
escritura
1  Copiar esquema Clasificacion de Técnica  Individual
animales
2 Unir nimero Identificar temasy Técnica  Individual
con temas y subtemas
subtemas
3 Elaborar Ordenar temas y Técnica  Individual
esquema subtemas
4  Textode Preparar dudas, Original  Equipo Usar anexo
investigacion explorar fuentes, 3 para
cientifica tomar notas, corregir
(descripcion de  organizar
un animal) informacion en
temas y subtemas,
redactar
descripcion,,
corregir texto
5  Escribir Unir parrafos con ~ Técnica  Individual
subtitulos en subtitulos
parrafos
6  Completar Identificar ideas Técnica  Grupo
cuadro en principales y
pizarrén secundarias de un
resumen
7  Elaborar cuadro  Identificar Técnica  Individual
de caracteristicas
caracteristicas similares y
de un animal diferentes
8  Completar Unir verbo con Técnica  Individual
oraciones con oracion
verbos correspondiente
9  Completar Analizar y deducir  Técnica  Individual Revision de
descripcion de respuestas de las oraciones
uso de verbos conjugaciones del completadas
congyj gjercicio anterior antes
10  Escribir Usar otros verbos  Original  Individual
oraciones con congyj
verbos con gy j
Total de actividades de escritura en la leccion: 10
Actividaes de escritura técnica: 8
Actividades de escritura original: 2



Tabla A5

Andlisis de las actividades de escritura original de la leccion 3 del Libro del Alummo de espariol de la SE P

Texto Preescritura Composicion Revisiéon

Género  Publico  Esquema 1*version Version final — Ortogr. Puntuac. Sintaxis  Coherencia
Investigacion ~ Si No Si Si Si Si Si Si Si
Oraciones
congyj No No No No Si Si No Si No

vel
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Analisis de las actividades de escritura de la leccion 4 del Libro del Alumno de

espariiol de la SEP
Actividad Objetivo Tipo Participantes ~ Seguimiento
escritura
1 Escribir letras Unir noticias Técnica Individual Comparar y
alado de titulo con titulos discutir respuestas
adecuados con compaiieros
2 Escribir letras Unir noticias Técnica Individual Comparar y
alado de fecha con fecha discutir respuestas
adecuada con compafieros
3 Escribir en Identificar Técnica Individual
cuaderno informacion
respondiendo propia de una
preguntas noticia
periodistica
4  Copiar preguntas  Distinguir Técnica Individual
en libro preguntas de
guién y en
funcion de
respuesta
5  Contestary Llegar a Original Equipo
escribir consenso y
conclusiones registrar
sobre el tema respuestas y
opiniones
colectivas
6  Preparacion de Elaborar guion  Original Equipo Uso de anexo 1y

entrevista y
redaccion de
informe

de entrevista,
tomar notas,
organizar notas
en temas y
subtemas,
redactar informe

Total de actividades de escritura en la leccion:
Actividaes de escritura técnica:
Actividades de escritura original:

3 para planear y
corregir informe,
respectivamente

NS S @)



Tabla A7

Andlisis de las actividades de escritura original de la leccion 4 del Libro del Alumno de espariol de la SE P

Texto Preescritura Composicion Revision

Género  Publico  Esquema 1*version Version final ~ Ortogr. Puntuac. Sintaxis  Coherencia
Respuestas
ndividuales oy No No No Si No No No Si
Respuestas
colectivas No No No No Si No No No No
Entrevista e
informe St Si Si Si Si St St Si St

9¢l
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Analisis de las actividades de escritura de la leccion 5 del Libro del Alumno de

espariiol de la SEP
Actividad Objetivo Tipo Participantes Seguimiento
escritura
1 Contestar Identificar Técnica Individual
preguntas ubicacion de
lugares en mapa
2 Elaborar en Redactar una Original  Individual Revisar
cuaderno descripcion de descripcion
descripcion de trayectoria usando en mapa.
recorrido un mapa Comparar
con
compaiero
3 Hacer dos listas  Clasificar palabras  Técnica Individual
graves y agudas
4  Completar Describir reglas Técnica Individual
cuadro ortograficas de
acentuacion
5  Elaborar Incluir palabras Original  Individual
oraciones con acento
Total de actividades de escritura en la leccion: 5
Actividaes de escritura técnica: 3
Actividades de escritura original: 2



Tabla A9

Andlisis de las actividades de escritura original de la leccion 5 del Libro del Alumno de espariol de la SE P

Texto Preescritura Composicion Revision

Género  Publico  Esquema 1?version Version final ~ Ortogr. Puntuac. Sintaxis  Coherencia
Recorrido No No No Si Si No No Si Si
Oraciones No No No No Si Si No No Si

8¢l



Tabla A10

139

Analisis de las actividades de escritura de la leccion 6 del Libro del Alumno de

espariiol de la SEP
Actividad Objetivo Tipo Participantes Seguimiento
escritura
1 Escribir Referirse a la Original  Individual
expresiones naturaleza como
ser vivo
2 Hacer lista Registrar refranes ~ Técnica Grupo
3  Inventar cuento  Incluir y usar un Original ~ Grupo Usar anexo
o situacion refran 3
4  Escribir Incluir expresiones Original  Individual
oraciones del libro
5  Elaborar Redactar un texto ~ Original  Individual
descripcion de para después
una tradicion del  formar antologia
pais grupal
6  Contestar Reconocer Técnica Individual
preguntas en elementos de una
cuaderno narracion
7  Llenar cuadro de Identificar Técnica Individual
elementos elementos
narrativos narrativos en
fragmento de
lectura
8  Llenar cuadro de Identificar Técnica Grupo
elementos elementos
narrativos narrativos en
cuento tradicional
9  Escribir historia ~ Redactar una Original  Individual Revision del
historia original, autor.
imaginada Comentarios
compafiero
10  Escribir una Registrar leyenda  Técnica  Individual Lectura al
leyenda contada por grupo
familiares
11 Completar Llenar descripcion  Técnica Individual Escritura de
informacion deusodecyqu trabalenguas
12 Escribir un Emplear palabras  Original ~ Equipo Presentacion
trabalenguas que tengan ¢y qu al grupo
13 Escribir un texto Identificar verbos  Original  Individual Comparar
“Siyo fuera...”  en pospretérito con
compafiero
Total de actividades de escritura en la leccion: 13
Actividaes de escritura técnica: 6
Actividades de escritura original: 7



Tabla A1l

Andlisis de las actividades de escritura original de la leccion 6 del Libro del Alumno de espariol de la SE P

Texto Preescritura Composicion Revision
Género  Publico  Esquema I*version  Version final  Ortogr.  Puntuac. Sintaxis  Coherencia

Expresiones No No No No Si No No No Si
Cuento/Situacion  Si No No Si Si Si Si Si Si
Oraciones No No No No St No No No St
Tradicion Si No Si No Si No No No No
Historia Si No Si Si Si No No St St
Trabalenguas St No No No Si Si No No No

Texto No No No No Si No No St St

orl
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Analisis de las actividades de escritura de la leccion 7 del Libro del Alumno de

espariiol de la SEP
Actividad Objetivo Tipo Participantes Seguimiento
escritura
1 Listade Observar qué se Técnica  Individual
personas en puede saber de
relato de diario  cada una
2 Escribir en Autor como Original  Individual Comparacion
cuaderno narrador, con texto
hechos observando lo original.
ocurridos, ocurrido Identificacion
inferidos de de
lectura de diferencias.
paginas de un Comparacion
diario con texto de
compaifiero.
3 Unir oraciones  Utilizar Técnica  Individual Comparacion
conjunciones y, €, de trabajo
ni. con
compaifiero.
4 Escribir 2 Expresarse de Original ~ Individual
ultimas lineas manera informal
de carta formal en carta
5 Anotar palabras Cambiar la Técnica Individual
en lineas ortografia
novohispana a
actual
6  Redactar una Escribir una carta ~ Original ~ Grupal Usar anexo 3
carta formal para corregir
7  Escribir Buscar en el Técnica Individual
significado de diccionario e
palabras identificar
significados
diferentes
8  Escribir Reemplazar Original  Individual
oraciones en “pena” por
cuaderno sinébnimo
9  Escribir Dar ejemplos de Original  Individual
oraciones en sindnimos para
cuaderno una misma palabra

Total de actividades de escritura en la leccion:
Actividaes de escritura técnica:
Actividades de escritura original:

W kO



Tabla A13

Anadlisis de las actividades de escritura original de la leccion 7 del Libro del Alumno de espariol de la SE P

Texto Preescritura Composicion Revision

Género  Publico  Esquema I*version ~ Version final ~ Ortogr. Puntuac. Sintaxis  Coherencia
Hechos No No No No St No No No St
Cierre carta No No No No St No No No No
Carta Si Si Si Si Si Si Si Si Si
Oraciones No No Si No Si No No Si Si

il



Tabla A14
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Analisis de las actividades de escritura de la leccion 8 del Libro del Alumno de

espariiol de la SEP
Actividad Objetivo Tipo Participantes Seguimiento
escritura
1  Hacer versos y Escribir versos y Original ~ Equipos Creacion de
poemas construir poemas antologia
colectivos con estrofas
2 Elegiry Seleccionar entre  Técnica  Individual Comparar
completar con la  homofonas trabajo con
palabra correcta compaiero
3 Escribir Usar homoéfonas Técnica Individual
oraciones
4  Escribir Registrar Técnica  Individual
ejemplos de exageraciones que
exageraciones en se usan en textos
cuaderno populares
5  Escribir nimeros Unir tipo de texto ~ Técnica  Individual
con texto
6  Escribir coplas Adaptar coplas con Técnica  Individual
en cuaderno nombres de
comparneros
7  Escribir rimas Usar nombres de Original  Individual
companeros
8  Construir versos  Crear frases con Original  En equipos
en equipos sobre adjetivos y
animales y combinarlas para
objetos crear poemas
9  Escribir Usar las Original  Individual
oraciones en preposiciones a,
cuaderno desde y hacia
10 Jugar Basta en Escribir palabras Técnica  Individual
cuaderno agudas, graves y
esdrujulas
Total de actividades de escritura en la leccion: 10
Actividaes de escritura técnica: 6
Actividades de escritura original: 4



Tabla A15

Andlisis de las actividades de escritura original de la leccion 8 del Libro del Alumno de espariol de la SE P

Texto Preescritura Composicion Revisiéon
Género  Publico  Esquema I*version ~ Version final ~ Ortogr. Puntuac. Sintdxis  Coherencia
Versos
STEEHTes No No No No St No No No St
Rimas No Si No No St No Si No No
Versos No No No No St No No Si St

124!
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Apéndice H

MAS IDEAS PARA REDACTAR

Cuando se escribe, igual que cuando se habla, es con el fin de comu-
nicar algo; inclusive cuando se elaboran notas personales a un dia-
rio, se hace para comunicarse con alguien, aunque ese alguien sea
uno mismo. Siempre que se hace un escrito existe alguna razén y
fines muy especificos.

A veces, elaborar un texto parece un reto muy dificil; pero si antes
de empezar a escribir tomas en cuenta algunos aspectos, ese reto
puede convertirse en una tarea muy interesante y a veces hasta diver-
tida. Aqui tienes algunas recomendaciones para que te sea mas facil
comunicarte por escrito. Cada vez que necesites hacer un texto, pro-
cura contestar las siguientes preguntas:

¢Quién va a leer el texto?
Es importante tener en cuenta quién va a leer tu escrito. Puede
ser que esté dirigido a personas conocidas o desconocidas, de tu
misma edad, mas pequeifias o adultas. También debes reflexionar
(2qué es lo que saben y qué es lo que no saben acerca del asunto
que estds tratando. Dependiendo de todo esto tendrds que deci-
dir como desarrollar el tema para que te comprendan y se intere-
sen por tu texto.

¢Con qué intencion escribes?

Es necesario determinar el propdsito con el que vas a escribir, por
ejemplo: expresar tus sentimientos, convencer a alguien, dar cierta
informacion, expresar tu desacuerdo sobre un asunto, solicitar o ex-
plicar algo.

Mientras escribes no pierdas de vista para qué y porqué lo ha-
ces. Por ejemplo, si tu intencién es persuadir a alguien deberis
concentrarte en c6mo exponer claramente tus puntos de vista y tus
argumentos. Si tu texto logra convencer a esa persona, habrd cum-
plido su funcién.
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¢Qué tipo de texto es necesario hacer?

Decide cuil es el tipo de texto mas apropiado en cada situacion, por ejem-
plo: una carta, un cuento, una entrevista, un texto informativo, un libreto de
teatro, una historieta, un instructivo, un cartel, una invitacion, etcétera. -

¢Cuales son las partes que debe llevar el escrito?

Cada tipo de texto se organiza de manera distinta. Por ejemplo, una carta
tiene que llevar ciertos datos que no se requieren en un recado; cuan-
do se escribe un libreto de teatro es necesario manejar ciertos elemen-
tos que son diferentes a los de un cuento; un informe de investigacion
se prepara de forma distinta que una noticia de periédico.

¢Qué tipo de lenguaje es el mas apropiado?

Dependiendo del tipo de texto que escribas, de la intencién que tengas
al hacerlo y de la persona a la que esté dirigido, elige el lenguaje que
utilizaras. Puede ser informal, como cuando le escribes una carta a un
amigo, o formal, como cuando te diriges a una autoridad.

Hay textos en los que generalmente se emplea un tipo de lengua-
je. Por ejemplo, si haces una historieta puedes escribir de manera in-
formal, pero si escribes una nota para el peridédico, es mejor que te
expreses con mas formalidad.

¢De qué o de quién se quiere hablar?
Especifica el tema que vas a trabajar.

¢Qué es interesante o qué es necesario decir?

En este caso puede ser til elaborar una lista de los aspectos que

quieres trabajar sobre el tema que elegiste. Conviene que no olvides

cual es el tema principal y cuiles son s6lo detalles que lo apoyan.
Cuando tengas claros todos estos puntos, escribe la primera ver-

sion de tu texto.
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Apéndice |

MAS IDEAS PARA REVISAR TUS ESCRITOS

Cuando alguien escribe, lo mas importante es que logre comunicar
a otras personas lo que desea. No creas que un texto queda bien es-
crito en el primer intento, siempre es necesario revisarlo. Hasta los
mejores escritores revisan y modifican partes de sus escritos después
de haber hecho la primera versidén. Siempre hay algo que se pue-.
de mejorar.

Aqui encontrards recomendaciones generales. Revisalas y toma en
cuenta las que te sirvan para el tipo de texto que hayas escrito.

Revisa el contenido

Para revisar un texto, es necesario leerlo méas de una vez. En la pri-
mera lectura, revisa el contenido. En el margen de la hoja puedes
hacer las anotaciones sobre lo que tengas que modificar.

e Lee tu texto y contesta las siguientes preguntas:

¢Dijiste todo lo que querias decir?

;Presentaste las ideas en el orden en que querias, o te parece que hay
un orden mejor?

¢Las ideas que expresaste tienen suficientes ejemplos y detalles que
las expliquen?

¢Es el tipo de escrito apropiado para la situacidén?

¢Son adecuados el titulo y los subtitulos?

e Subraya las palabras que repitas varias veces. Fijate en qué casos
puedes utilizar sinbnimos, y sustitiyelas.

e Para relacionar las ideas en tu texto, puedes utilizar palabras como:
entonces, por consiguiente, puesto que, por eso, como, asi, por tal

M ativo
Hiouvao.

La ortografia
Después de revisar el contenido, vuelve a leer tu texto y revisa los
siguientes puntos:

@



e Debes usar mayuasculas al principio, después de cada punto y en
los nombres propios.

e Revisa la acentuacion de las palabras. Encierra en un circulo aqué-
llas de las que tengas duda. Para verificarlas, consulta el diccionario
o preguntale a tu maestro.

e Utiliza los signos de admiracion y de interrogacion, las comillas y
los guiones largos en los lugares correspondientes.

e Coloca punto y aparte, punto y seguido y comas en los lugares
que sea necesario.

La organizacion grafica

Es cierto que lo mids importante de un escrito es el contenido, pero
también es necesario cuidar como se organiza graficamente. Cuando
termines de revisar tu texto, sigue estas recomendaciones al pasarlo
en limpio:

e Decide en qué tipo de material vas a trabajar (en una hoja blanca,
en tu cuaderno, en un cartoncillo o en el pizarrén).

e Observa en qué lugar de la hoja debes escribir cada parte, de acuer-
do al tipo de texto que estés trabajando. '

e Respeta los margenes y utiliza sangrias cuando sea necesario.

e Cuida que los parrafos estén separados.

e Procura que tu letra sea legible y apropiada para el material que
elabores. Fijate si es necesario que hagas letras de distinos tamafos.
Por ejemplo, si es un cartel o un material para exponer en clase, la
letra debe ser grande y clara para que sea atractivo y los demis alcan-
cen a verlo con facilidad.

Revisa tu escrito con alguien mas

El punto de vista de tus compafieros es muy Util. Sus recomendacio-
nes ayudarin a mejorar tu escrito, de la misma manera que ta puedes
ayudarlos con sus textos.

e Intercambien sus trabajos y platiquen:

¢Qué ha querido decir el autor?

(Qué les gusta mas en ese trabajo?

¢Hay alguna parte que hubieran expresado de manera diferente?
¢Hay algGn punto que les cueste trabajo entender?

e Ademas de estas preguntas, puedes utilizar los mismos criterios que
utilizaste para revisar tu texto de manera individual.

¢Qué ha querido decir el autor?

(Qué les gusta mas en ese trabajo?

¢Hay alguna parte que hubieran expresado de manera diferente?
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