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Introduccion

1. Justificacion y delimitacion del tema

Esta tesis tiene por objetivo dar cuenta de las experiencias y trayectorias escolares de cuatro
jévenes que han sido beneficiarios del programa social Jévenes Construyendo el Futuro
(JCF). Se parte de la siguiente premisa: En México, el acceso a recursos y oportunidades que
permiten a las y los jovenes transitar de manera exitosa por el sistema educativo, desde el
nivel basico hasta el superior, asi como su insercion al mercado laboral, depende no sélo de
las capacidades individuales de los sujetos, sino que es un proceso enmarcado en contextos
socioculturales especificos. En este sentido, el acceso a trabajos bien remunerados que
permitan la movilidad social ascendente para la mayoria de la poblacion joven esta zanjado
por amplias brechas econdmicas, de género, de etnia, de edad, etc. Para ejemplificar estos
procesos desiguales, en esta tesis se describen e interpretan las experiencias de cuatro
jévenes, dos mujeres y dos varones, con estudios de educacién superior, que fueron

beneficiarios del programa social Jévenes Construyendo el Futuro.

Jovenes Construyendo el Futuro forma parte de la politica social del gobierno federal
mexicano; su finalidad, segun las reglas de operacion, es “desarrollar habilidades técnicas y
blandas que contribuyan a la inclusion social y laboral de los jovenes mexicanos (18 a 29
afios)” (Diario oficial de la federacion, 2019). De acuerdo con la Secretaria del Trabajo y
Prevision Social, Maria Luisa Alcalde Lujan, este programa es “una oportunidad para
integrar jovenes, capacitarlos en los perfiles que buscan las empresas, sin costo, y que
después puedan contratarlos” (El pulso laboral, 2019). Al 2021 se encontraban inscritos mas
del 8% de la poblacion en edad de 18 a 29 afios que no estaban matriculados en ninguna

institucion educativa ni insertos en empleos formales.

Esta tesis no evalUa la implementacion del programa Jovenes Construyendo el Futuro.
En este trabajo buscamos dar cuenta de cémo algunas y algunos jovenes, después de haber
formado parte de este programa social, han significado y dado sentido a su paso por el sistema
educativo en relacion con sus expectativas de insercion laboral. Es importante para el trabajo
aqui desarrollado especificar que las y los participantes de esta investigacion lograron
acceder a estudios de educacion superior en instituciones tanto privadas como publicas (ver

Anexo 1). Sin embargo, como veremos en las experiencias analizadas a lo largo de esta tesis,



las credenciales educativas no fueron garantia de acceso a trabajos bien remunerados ni
acordes a su perfil profesional, por lo cual tuvieron que optar por participar del Programa

Jovenes Construyendo el Futuro.

En México, la insercion laboral de las y los jovenes a empleos formales es un proceso
que se ha estancado en las ultimas décadas. En 2010, segun la Encuesta Nacional de
Ocupacion y Empleo de 2010, los jovenes representaban a mas de la mitad de la poblacion
econdémicamente activa (50.4%). Sin embargo, la tasa de desempleo entre este sector de la
poblacion, era casi el doble de la nacional, 8.6% y 5.36%, respectivamente (Sanchez, 2014,
p.139). Este fendmeno es méas agudo cuando hablamos de jovenes que no se encuentran
matriculados en el sistema educativo. En el 2018, el 66.8% de la poblacion entre 15y 29 afios
no asistia a la escuela, y la proporcidn de jovenes de 25 a 29 afios en el sistema educativo era

de un estudiante por cada 10 jovenes (Garcia, 2018, parr. 9).

Los datos del Censo de Poblacion y Vivienda 2020 muestran que tres afios despues,
el 67.5% de la poblacion de 15 a 29 afios de edad en México tampoco asistia a la escuela
(Navarrete, 2021, p. 63). Al abrir la estadistica por grupos de edad, es posible ver que, en
términos generales, la mayoria de las y los jovenes de 15 a 19 afios en México ha tenido una
experiencia de escolarizacion. Es decir, al 2020, el sistema educativo mexicano ha logrado
ampliar su cobertura en los niveles de secundaria y preparatoria: del 100% de la poblacion
que estaba estudiando, el 31.5% estaba en secundaria y el 32.9% en preparatoria (poblacion
de 15 a 19 afios, en ambos casos). Sin embargo, la absorcion al nivel superior no es la mejor,
pues sblo el 19.9% de la poblacion dijo haber estado matriculada en licenciatura en el 2020
(Navarrete, 2021, p. 63). Ademas, como lo sefiala Navarrete (2021, p. 65), si hablamos de
brechas de desigualdad entre mujeres y varones en términos de ocupacion y estudio, el 85%
de las mujeres jovenes (de entre 15 y 29 afios) que no son econémicamente activas, realizan
quehaceres domésticos no remunerados y tampoco estudian; en cambio, el 75.3% de los

varones de entre 15 y 29 afios que no trabajan, es porque estan estudiando.

Tradicionalmente la inversion del Estado para el aumento de empleabilidad ha sido a
través de ampliar el acceso al sistema de educacion, pero esto no ha logrado terminar con el
circulo de la pobreza y desempleo como mencionan Brown & James (2020). Jbvenes
Construyendo el Futuro parte de la politica social del gobierno federal mexicano. Es un



programa dirigido a jovenes en un rango de edad entre 18 a 29 afios, los cuales no se
encuentran insertos ni en el sistema educativo, ni en empleos formales (Diario Oficial de la
Federacidn, 2019). EI programa consiste en capacitar a estos jovenes durante un afio en algin
centro de trabajo, otorgandoles capacitacion remunerada y seguridad social durante su

estancia como beneficiarios.

El problema puede ser visto desde diferentes posturas y dimensiones. La primera es
el desfase entre las competencias desarrolladas en las instituciones de educacion superior y
las competencias que el mercado laboral busca entre las y los jovenes recién egresados de
ellas. Segun la Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo Econémicos (OCDE, 2019),
el mercado laboral no encuentra en las y los jovenes competencias y habilidades que les
permitan un buen desempefio laboral. Esta primera dimension es compensada y esta
directamente relacionada a la segunda dimension la cual fija la atencion en la accion del
mercado argumentando que la falta de oportunidades de empleo es debido a los bajos
conocimientos de las y los jovenes y deposita en las instituciones educativas la falla en la

formacion de los futuros empleados.

Por otro lado, en la opinion publica se ha desarrollado un estereotipo negativo sobre
las y los jovenes mexicanos que no estudian, ni trabajan, atribuyéndoles esta doble condicion
de precariedad a su falta de voluntad, como generacion, por realizar las actividades que les
corresponden como jovenes. Sin embargo, como lo sefialan Vélez et. al (2018, pp. 333-335),
estos jovenes no dedican su tiempo al ocio, sino que lo ocupan en actividades econémicas no
formales y, para el caso de las mujeres en trabajo doméstico no remunerado, provocando asi
gue sean concebidos como personas con poco valor y aporte social. Sumado a lo anterior, las
y los jovenes beneficiarios del programa Jovenes Construyendo el Futuro han sido
estereotipados como personas que no aportan a la nacion, no se esfuerzan y que les gusta
“vivir del Estado” (Jaramillo, 2019).

Sin embargo, poco se ha indagado sobre cémo las y los jovenes que han sido
beneficiarios de un programa social como Jévenes Construyendo el Futuro han explicado su
propio devenir estudiantes-egresados-trabajadores, en términos de sus trayectorias escolares
y expectativas laborales, haciendo énfasis en las desigualdades socioculturales que les

rodean.



2. Planteamiento del problema
Por todo lo anterior, en esta investigacion buscamos indagar en las experiencias de jovenes
con estudios superiores como beneficiarios del programa social JCF, a partir del anlisis de
sus trayectorias escolares y sus procesos de insercion laboral, poniendo atencion en las
desigualdades sociales desde el enfoque de la interseccionalidad. Es por eso que, a lo largo

de este trabajo buscaremos contestar a las siguientes preguntas de investigacion:

1.1.1 Preguntasy objetivos

Pregunta general

e ;COmo son experimentadas las desigualdades sociales en las experiencias y
trayectorias escolares, y los procesos de insercion laboral de los y las jovenes con

estudios superiores beneficiarios de Jovenes Construyendo el Futuro?
Preguntas especificas

e ;Cuales son los discursos y representaciones sobre la juventud en México, en relacién
con las instituciones escolares, la insercion laboral y el programa JCF?

e ;Cuales son y cémo se significan las desigualdades sociales que operan en las
trayectorias escolares previas a la educacion superior de las y los jovenes mexicanos?

e ;Cuales son y cémo se significan las desigualdades sociales que operan en las
trayectorias escolares de educacion superior en relacion con el proceso de insercion

laboral de las y los jovenes mexicanos?

Objetivo General
e Comprender cdmo son experimentadas las desigualdades sociales en las experiencias
y trayectorias escolares, y los procesos de insercion laboral de los y las jovenes con

estudio de educacién superior beneficiarios de Jévenes Construyendo el Futuro

Objetivos particulares
e Describir cuales son los discursos y representaciones sobre la juventud en México, en

relacion con las instituciones escolares, la insercion laboral y el programa JCF.



e Describir cuales son e interpretar como se significan las desigualdades sociales que
operan en las trayectorias escolares previas a la educacién superior de los jovenes
mexicanos.

e Describir cuales son e interpretar como se significan las desigualdades sociales que
operan en las trayectorias escolares de educacion superior en relacion con el proceso

de insercidn laboral de los jovenes mexicanos

3. Revisidn de la literatura

a. Desempleo juvenil

La relacion entre desempleo juvenil y grado de escolaridad alcanzado por las y los jovenes
en esta condicion ha sido estudiada desde diferentes ciencias sociales y econdémicas. De
Guzman & Salas (2019), por ejemplo, analizan la escolaridad como el primer diferenciador
entre jovenes, haciendo alusion a cémo viven el desempleo las personas que cuentan con
estudios superiores. La investigacion nos habla de una disconformidad entre las expectativas
de los jovenes y las ofertas del mercado; muestra como a mayor nivel de escolaridad las
exigencias de sueldo son mayores, pero es también este grupo al que el mercado ha renegado
debido a que estos jovenes no tienen el perfil, las habilidades y competencias necesarias para
tener el sueldo que exigen. Por el contrario, aquellos jévenes con menor escolaridad muestran
una insercién laboral mayor, ya que su exigencia se adapta a lo ofertado por el mercado,
incorporandose con mayor facilidad al mercado laboral. El énfasis que se hace dentro de la
investigacion es como el sistema educativo crea altas expectativas en sus egresados, pero no
los dota de las habilidades necesarias para cumplirlas. Al mismo tiempo, las y los jovenes
que ingresan al mercado laboral més rdpidamente, lo hacen aceptando ofertas menores a sus

expectativas salariales, ajustando su satisfaccion a la oferta del mercado laboral.

La OCDE (2019), por su parte, al analizar la brecha entre la formacién otorgada por
el sistema educativo y las competencias que pide el mercado laboral, concluye que los
sistemas educativos y el mercado laboral se mueven a destiempo, debido, en su mayoria, a
los avances tecnoldgicos y las necesidades econdmicas globales. De esta manera, las
instituciones de educacién superior pocas veces podran ajustarse a los movimientos del

mercado.



b. Trayectorias académicas e insercién laboral

En cuanto a la relacién entre las trayectorias académicas, las desigualdades y la insercion
0 no insercion laboral, Casillas, Chain & Jacome (2007) muestran que el origen social de los
alumnos afecta su trayectoria ya que la escuela solo reconoce el bagaje cultural de ciertos
estudiantes. Los autores concluyen que las experiencias de las y los jévenes -y con ellas su
éxito o fracaso escolar- estaran influenciadas por el bagaje cultural de los estudiantes, la
escolaridad de su familia, las relaciones sociales que tienen y su trayectoria escolar previa a
la universidad, influyendo estos factores en la adquisicion de habilidades, destrezas,
practicas, costumbres, maneras de ser y de pensar. Krozer (2019) muestra codmo la nocién de
mérito es algo mucho mas profundo que sélo la idea de poner esfuerzo y ganas en lo que
hagan las personas para progresar. La autora muestra como los logros de los individuos con
un origen social privilegiado estan dirigidos a perfeccionar y aumentar la cultura, asi como
incrementar la riqueza heredada, mientras que los esfuerzos de las clases menos favorecidas
van dirigidos a acciones que les permitan vivir al dia. Por ende, el creer que el éxito
econdémico y, sobre todo, el ascenso social, se logran a partir del esfuerzo individual es una
idea erronea que zanja la distancia entre quienes nacen con privilegios para transitar
satisfactoriamente por el sistema educativo y lograr una insercion laboral exitosa, y quienes

en el camino deben resolver la subsistencia diaria.

Referente a la importancia de la educacion superior y su relacién con el mercado
laboral, de Vries & Navarro (2011) se preguntan si los programas educativos de las
instituciones de educacion superior en México responden a las necesidades del mercado
laboral. En su estudio demuestran que alcanzar un mayor nivel de escolaridad no es igual a
mayor competitividad en el mercado laboral. Especialmente, y acorde con lo mencionado por
Guzman & Salas (2019), son los egresados de carreras técnicas quienes se insertan mas
facilmente en el mercado laboral frente a sus pares que estudiaron carreas cientificas, dando
como resultado de la investigacion que el 27% de los jovenes egresados de carreras

cientificas estan desempleados en contraste al 10% de los egresados de carreras técnicas.

En cuanto a como viven las y los jovenes el proceso de insercion laboral, Garabito
(2012) los divide en dos grandes grupos: los buscadores y los desalentados. Los primeros se

consideran como personas que todavia no encuentran su vocacion y estan en busqueda de



oportunidades para terminar de formarse, lo que puede llevarles a aceptar trabajos precarios
que no les garantizan lo minimo indispensable para vivir. Los jovenes desalentados, por su
parte, han cumplido exitosamente el proceso de formacion educativa, logrando alcanzar altos
niveles de escolaridad, pero no han podido insertarse de la misma manera en el mercado
laboral. Con ello, una sensacion de desaliento, de decepcidn frente a un sistema que no les
ha cumplido las garantias prometidas, se forma en su horizonte, dejando de lado la
consecucion de sus metas y desmotivandose para seguir intentandolo. La tasa de desercion
de jovenes frente a la insercion laboral esta relacionada con los buscadores y los desalentados,
los primeros buscan trabajo continuamente, aungue sea precario, y los segundos ya no buscan
insertarse a la vida laboral, pues en el proceso van perdiendo la motivacion. Y como lo
expone Marquez (2015) la mayoria de los jovenes de 25 a 29 afios entre méas estudios tenga

menor motivacion tienen de buscar trabajo.

c. Desigualdades en las trayectorias académicas e insercion laboral

Con la revision de los trabajos antes citados podemos ver como la falta de oportunidades
laborales y escolares no son Unicamente el resultado de las decisiones y procesos
individuales, sino que también estas trayectorias escolares y experiencias son cruzadas y
permeadas por los diferentes contextos que envuelven a las y los jovenes en México. Por eso
encontramos en la literatura y los trabajos una tercera vision que busca explicar y vincular
las dimensiones antes mencionadas con el modo de vivir de las y los jovenes. La base de
estas investigaciones, como lo menciona Fernandez (2019), es el reconocimiento de las
desigualdades sociales que des-homogenizan las experiencias de los diferentes sujetos, ya
que las desigualdades economicas, étnicas, de genero, la edad, el nivel de estudios y el

territorio donde habitan, enmarcan sus experiencias.

Aparicio-Castillo (2013) nos muestra que las estrategias gubernamentales por
expandir la cobertura del sistema educativo en América Latina no cubren la demanda de
escolaridad; aunque la oferta es mayor, diversos factores socioeconémicos limitan el acceso
de las personas a una educacién de calidad. Como ejemplo esta la incorporacién del capital
privado en los sistemas educativos, ya que para ingresar a los nuevos centros educativos los
sujetos deben pagar una colegiatura, aunque sea baja, y mantener un nivel de inversion

continuo con la compra de utiles y materiales. Esto no s6lo provoca que el sistema sea



desigual, sino que trae consigo una devaluacion de credenciales académicas. Con la falta de
oportunidades escolares, el proceso de insercion laboral se vuelve cada vez mas dificil ya que
el mercado asume a la educacion de los sujetos y sus credenciales como un requisito para
incorporarse a las actividades laborales, llevando asi a las y los jévenes a incorporarse a
trabajos en condiciones precarias, 0 bien a insertarse a actividades informales e incluso

ilegales.

Como menciona Chaves (2016), las desigualdades que se presentan en los ambitos
sociales en los que estan involucrados las y los jovenes, se justifican y se significan a través
del sistema meritocratico. Este se construye como una moral social formada desde las
posiciones de poder a las cuales estan sujetos los jovenes estudiantes, como lo son los padres,
maestros, la policia, los hombres sobre las mujeres, etc. Por medio de estas relaciones se
justifican las desigualdades desde las narrativas sociales, este no es un proceso aislado debido
a que la narrativa meritocratica segmenta a los sujetos en dignos e indignos, y parte de una

pretendida igualdad de condiciones al inicio del proceso de la escolarizaciéon.

d. Estado, desigualdades y politica social

En cuanto a la accion del Estado con respecto a las y los jovenes y su formacion e
incorporacion a la vida social, Filardo (2018) muestra que el Estado puede intervenir desde
tres lugares diferentes: 1) cuando busca producir las situaciones, condiciones y capacidades
que les permitan a los joévenes incorporarse a las actividades de la sociedad; 2) cuando el
Estado busca fortalecer el acceso y la permanencia de los y las jovenes en las actividades
sociales, y 3) cuando les distribuye beneficios que les garanticen lo minimo indispensable
para vivir y crecer como individuos. En cuanto a las politicas gubernamentales que impulsan
la primera insercion laboral de jovenes con estudios superiores recién egresados, Zufiga
(2019) y Miranda & Alfredo (2018) sefialan como en Ameérica Latina y en paises europeos
como Espafia, se han creado programas gubernamentales que buscan resolver la tension entre
egreso y primera insercion laboral. Mas alla de evaluar este tipo de politicas, estos estudios
demuestran cémo los gobiernos han tomado un rol importante para fomentar el desarrollo de
competencias y habilidades para el primer empleo a través de programas que buscan cerrar
la brecha entre las exigencias del mercado laboral y las competencias desarrolladas por las 'y

los jovenes en las instituciones de educacion superior.



Como pudimos ver en este apartado, los trabajos que se han realizado explican de
manera multidimensional y multidisciplinar los problemas que enfrentan los jovenes en su
formacion profesional y en su incorporacion al mercado laboral, asi como los diversos puntos

de vista del Estado hacia los jovenes en busqueda de la mejora de la vida de ellos.

4. Marco tedrico

El interés de nuestro trabajo es indagar en las experiencias de las y los jévenes con estudios
de educacion superior que han formado parte de Jovenes Construyendo el Futuro (en adelante
JCF), una politica social llevada a cabo en México con el objetivo de “integrar a jovenes en
actividades de capacitacion en el trabajo y, asi, dotarlos de herramientas para una vida mejor”
(Secretaria de Gobernacion, 2019a). Las experiencias de las y los jovenes seran analizadas
desde sus trayectorias escolares y los factores sociales que han influido en las mismas, para
tratar de comprender como llegaron a ser beneficiarias y beneficiarios de un programa social
como JCF.

a. Juventud y jovenes

Cuando se habla de jovenes y su paso por el sistema educativo las lineas de
investigacion que se han centrado en estos sujetos se han basado en la condicion de ser
estudiante, lo cual comprende, como menciona Weiss (2015. p.1259), “su procedencia social,
y las trayectorias escolares, asi como el logro de aprendizajes”; por otro lado, contintia el
autor, los estudios de jovenes se han centrado en el analisis de la interaccién y las dinamicas
de socializacion que estos sujetos realizan en espacios extra-escolares, ademas de perfilarlos

como “agentes de culturas juveniles”.

El ser joven implica representaciones y practicas que se despliegan segun el contexto
en el que las y los sujetos interactan, aprendiendo las normas, reglas y creando su criterio
con base en las dinamicas sociales en que se insertan, ya sea entre pares o con distintos
agentes de autoridad (Urteaga, 2010). Del mismo modo, Meza & Moreno (2020. p.11)
proponen el estudio de lo juvenil como el supuesto de “la valoracion del impacto social que
conlleva la configuracion de las concepciones etarias en el establecimiento de prototipos y

su consecuente imposicion a determinados sectores poblacionales™.
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Segln Urteaga (2010. p.8), la juventud puede ser entendida como una “formacion
discursiva al interior de la cual diferentes tipos de jovenes, y el concepto mismo de juventud,
son construidos en cada cultura en diferentes momentos historicos”. Por su parte, Meza y
Moreno (2020, p. 19) recurren a la nocion de condicion juvenil para referirse a “las multiples
formas de vivir y representar la juventud, tomando en consideracién el desarrollo social,
cultural, econémico, politico e historico de los jovenes en espacios geogréaficos especificos,

las diferencias de clase, género, raza o etnia y las actividades productivas”.

Para acercarnos a las experiencias de las y los jovenes beneficiarios del programa
JCF, retomo la postura analitica de Weiss (2015), quien, para comprender a los jovenes en
bachilleratos en México, retoma la triple condicion de estos sujetos: estudiantes, jovenes e
hijos. Como veremos a lo largo de este trabajo, los sentidos que las y los jovenes que
participaron en esta investigacion atribuyeron a sus trayectorias escolares y a su devenir
beneficiarios de JCF, estan anclados, a su vez, en sus expectativas y experiencias como

jovenes, estudiantes e hijos.

b. Jovenes y desigualdades en México

Parte de esas expectativas, como enuncia Rivera-Gonzalez (2013, p.p. 10-11), incluye el
acceso a educacion de calidad, un empleo formal, servicios de salud y seguridad social, asi
como espacios de ocio y diversion, es decir, a los recursos y oportunidades que les permitan
una calidad de vida digna. Sin embargo, en el México actual, estas expectativas dificilmente
pueden realizarse de forma universal, pues vivimos en un contexto donde el 43.9% de la
poblacion se encuentra en condiciones de pobreza y un 8.5% de la poblacion se encuentra en
pobreza extrema, segun datos de CONEVAL (Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica
de Desarrollo Social, 2021). Para el 2020, el 23.7% de las personas en el pais se encuentran
en vulnerabilidad de carencia social, lo cual corresponde al rezago educativo, acceso a los
servicios de salud, acceso a seguridad social, calidad y espacios de vivienda, acceso a los

servicios basicos en la vivienda y acceso a la alimentacion nutritiva de calidad.

En este sentido, cuando se habla de las experiencias de las y los jovenes en México
es comun gue estén enmarcadas en contextos de exclusion, desigualdad, pobreza y violencias
(Rivera-Gonzalez, 2013, p. 11). Las y los jovenes que no estudian ni trabajan en nuestro pais,

son, en este sentido, poblacion vulnerable, con carencias sociales y economicas, sin
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oportunidades para lograr una movilidad social ascendente y con mayores obstaculos para
insertarse en empleos formales, como menciona Garabito (2012, p. 21); lo que deja a las y
los jovenes beneficiarios en una basqueda de la condicion adulta en algunos aspectos y en la

condicién juvenil en otros aspectos.

El proceso de convertirse de un sujeto juvenil a un sujeto adulto comprende diversas
transiciones, como lo mencionan Garay, Miller & Montoya (2017, p. 21): la primera es la
residencial, que es cuando los sujetos dejan el hogar paterno para crear su propio hogar; la
segunda corresponde a la transicion afectiva que comprende cuando los sujetos pasan de
tener como prioridad afectiva la relacion con sus padres y/o tutores a poner como prioridad
afectiva la relacion con su pareja; la tercera es la transicion familiar como un proceso en la
consecucion del estatus adulto, éste se da cuando el sujeto cambia su posicion principal en el
nucleo familiar de hijo a padre o madre; la cuarta es la transicion laboral/economica, proceso
en que el individuo para de depender econdmicamente del hogar primario a mantenerse por
si mismo; finalmente tenemos la transicién escolar, en la cual el sujeto termina su estatus de
estudiante y pasa a ser un miembro con actitudes y aptitudes que puedan apoyar al

crecimiento econdmico de la sociedad.

Con el parrafo anterior podemos observar como en el estatus de lo juvenil los sujetos
son dependientes de diferentes actores e instituciones que les procuran y otorgan el bienestar.
No todos los sujetos consiguen cumplir de manera simultanea todas las transiciones hacia la
condicién adulta de manera dptima en términos de bienestar individual y social. En esta tesis
veremos cémo las circunstancias socioculturales especificas de las y los jovenes fueron
moldeando no sélo la forma de vivir dichas transiciones sino también la manera de significar

lo vivido.

c. Politica social y programas sociales

En el andlisis de nuestro proyecto los sujetos de estudio no solamente son jovenes-
estudiantes, sino que han sido beneficiarios de un programa social dirigido a jovenes que no
estudian ni trabajan y por ende como mencionamos antes no pueden garantizar por si mimos
su propio bienestar. En este sentido, cobra relevancia el definir qué es un programa social y
cuéles son las caracteristicas de los beneficiarios de ellos. Segun Bowman & Tosolini (2019,

p. 462), los programas sociales son elementos unitarios e indivisibles de la politica social, la
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cual tiene como finalidad la transferencia de recursos y servicios dirigidos a grupos
vulnerables, los cuales no pueden garantizar su correcto desarrollo por sus propios medios.
Torres & Rojas (2015. p.41), por su parte, establecen que “la politica social ha buscado
compensar el deterioro en las condiciones de vida de la poblacion”. Es una accion del Estado
para cerrar brechas de desigualdad, principalmente econémicas y “permite a los excluidos
integrarse al circuito econdémico y disfrutar de los beneficios derivados; por tanto, se orienta

a la cobertura de poblacion residual del mercado” (Torres & Rojas, 2015. p.48).

Esta idea de la cobertura a la poblacion residual comprende muy bien a la poblacién
objetivo de Jévenes Construyendo el Futuro, ya que las y los beneficiarios de este programa
social por diferentes situaciones que abordaremos en este trabajo no se encuentran en las
instituciones sociales que otorgan los beneficios del circuito econdmico y sus derivados,
como lo son el sistema educativo formal y el mercado laboral formal. Estos dos sistemas
otorgan a los sujetos que estan insertos en ellos distintos beneficios necesarios para tener una
vida plena. Ya que la politica social inicialmente “buscaba el fomento del bienestar, pero
ahora es la herramienta del Estado para corregir ex post las desigualdades” (Torres & Rojas,
2015. p.41), esta idea pone en evidencia nuevamente que las y los beneficiarios de los
programas sociales en Meéxico son sujetos que no han conseguido el bienestar en las

instituciones sociales y recurren a esta otra opcion gubernamental para lograrlo.

d. Desigualdades e interseccionalidad

Como se expuso anteriormente, y bajo la vision de la politica social como mecanismo
estatal para atender las desigualdades, es fundamental poder exponer qué es una desigualdad
y cdmo es que los sujetos interactdan y viven con ellas. EI Colegio de México (2018, p.20)
define las desigualdades como “las distribuciones inequitativas de resultados y accesos a
oportunidades entre individuos o grupos”, lo que agrega a la discusioén que los individuos y
los grupos reciben en diferentes formas los resultados y el acceso a oportunidades a personas
de ciertos grupos que parecieran homogéneos. Desde esta perspectiva se discute como las
diferencias entre individuos y grupos resultan en factores de inequidad, lo cual les afecta
negativamente: “estas diferencias son injustas porque afectan aspectos cruciales de la vida
de personas que se encuentran en desventaja en virtud de su posicion social: discapacitados,
minorias raciales o étnicas, mujeres, entre muchas otras” (Colegio de México. 2018, p.21).



13

Cuando el piso en el que los sujetos es diferenciado y desigual, como lo hemos
abordado anteriormente y retoma el Colegio de México (2018, p.20) “estas desigualdades
son potencialmente evitables por medio de un abanico de intervenciones publicas: impuestos
0 subsidios para redistribuir el ingreso, cuotas de género en las asambleas legislativas o
sistemas universales de salud”. Estos procesos como mencionamos anteriormente son parte
de la politica social de un pais, como mencionan Torres & Rojas (2015), fortaleciendo la idea
de cdmo los programas sociales fungen como una herramienta para atacar las desigualdades

sistematicas que viven los sujetos.

Pero las desigualdades que experimentan los sujetos no son las mismas y se
yuxtaponen unas con otras. Uno de los analisis mas Utiles para abordar las diferencias es la
teoria de la interseccionalidad, pues “el género, la clase social o la nacionalidad no se analizan
como ejes independientes de estratificacion, sino que se estudia coOmo estos ejes se moldean
entre si, en otras palabras, la atencion se centra en como las desigualdades se articulan y

conectan” (Colegio de México, 2015, p.25).

La teoria interseccional muestra que el uso de formulas generalizadas y universales
no son unarealidad para solucionar desigualdades complejas, como bien menciona el Colegio

de México (2015) para el caso de nuestro proyecto:

Es decir, los jovenes que no estudian ni trabajan distan de ser un grupo
homogéneo, pues sus niveles de escolaridad y de ingreso varian (Maravilla,
2013), por tanto, es dificil pensar que un solo tipo de intervencion publica
sea capaz de atender su situacion de manera efectiva. Ademas, este enfoque
considera que las intervenciones no son neutrales, pues la poblacion no las
experimenta de igual manera, es decir, diferencias importantes y
necesidades afines deben tomarse en consideracion tanto en el disefio como
en la implementacion. Finalmente, la interseccionalidad deja en claro que
basarse en un solo eje de estratificacion (como género o ingreso) lleva a
clasificaciones falsas que no reflejan necesariamente las realidades que

viven las personas. (Hankivsky y Cormier, 2011, p.25)

A lo largo de la tesis veremos como diferentes factores socioculturales se articulan alrededor

de las experiencias de las y los jovenes que participaron de esta investigacion y marcaron sus
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trayectorias escolares. Estos factores van desde el origen social, el contexto rural o urbano y
la escolaridad familiar. Todos estos elementos, como discutiremos en la tesis, son vectores
que, junto con el género, han dado sentido a las experiencias aqui expuestas. Por ello, es dtil
establecer el valor tedrico de esta categoria de género para interpretar cbmo significaron sus
trayectorias escolares las y los jovenes que fueron beneficiarios de Jovenes Construyendo el
Futuro. Para autoras como Scott (2008), de Lauretis (1989) y Lagarde (2022), el género es
una categoria multidimensional en su construccion, pasando por la representacion, la
construccion y el significado en las relaciones sociales, ademas de estar relacionada con la
nocion de sexo y/o la diferencia sexual. Para Lauretis (1989, p.10) “El término género es, en
efecto, la representacion de una relacion, ya sea que pertenezca a una clase, a un grupo o a
una categoria”. Scott (2008, p.66) menciona que existen diferentes simbolos que evocan
multiples representaciones, estas representaciones realizan un deber ser y deber hacer de las
personas que se adscriben como varones y mujeres. Dice Lauretis (1989, p.11) “para alguien
ser representado y representarse como varon o mujer implica asumir la totalidad de los
efectos de esos significados”. De esta manera es como las representaciones de género llevan
a los sujetos a construirse en un género “la construccion del género es tanto el producto como

el proceso de su representacion” (Lauretis 1989, p.11)

Con lo anterior se entiende como es que la representacion y la construccion del género
van de la mano y son un proceso interrelacionado. Y aunque la idea de la construccion del
género tiene una amplia relacion con sus representaciones, el contexto es fundamental para
poder entender los roles atribuidos segun el género para Scott (2008, p.p.66-67), “el género
se construye a través del parentesco, pero no exclusivamente a través de éste; también se
construye a traves de la organizacion econdmica y politicas, la cual opera, al menos en

nuestra sociedad actual, de forma muy independiente respecto al sistema de parentesco.”

Al mismo tiempo, las y los sujetos accionan sobre y en relacion a los discursos
normativos del género. Como lo enuncia Lauretis (1989, p.14), “La construccion de género
es tanto el producto como el proceso de su representacion, puedo reescribirla: La
construccion del género es el producto y el proceso de ambas, de la representacion y de la

auto-representacion”. Aunado a ello, Lagarde (2022) ve al género como “el resultado de la
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interaccion de los componentes subjetivos simbolicos, sociales, economicos y politicos

atribuidos”.

En ese sentido en este trabajo utilizaremos al género como una herramienta de analisis
bajo la idea de Scott (2006) de comprender al género como los roles establecidos por la
sociedad y la cultura a la idea de lo femenino (mujeres) y lo masculino (varones).
Comprendiendo que la incorporacion de igualdad entre entrevistadas y entrevistados no da

por si solo una perspectiva de género a nuestro trabajo.

Por otro lado, es fundamental comprender que los sujetos que analizamos se
desenvuelven en sociedades estratificadas socialmente. Loaeza (1988, p.23) identifica a las
clases sociales no s6lo como grupos econémicos sino también como un grupo fundado por
sus aspiraciones en el reconocimiento social por medio de las actividades que desempefian y
en sus estilos de vida. El reconocimiento social y el estatus social, como lo he abordado
anteriormente, se convierten en atributos que refuerzan las desigualdades cuando hablamos
de acceso a oportunidades y recursos educativos y laborales porque son atributos que

devienen del origen social y no del esfuerzo individual.

e. Capital familiar, escolar, cultural y social

En ese sentido diversas investigaciones han puesto especial atencién en distintas marcas
y desigualdades historicas que dejan en una desventaja a ciertos grupos de personas y a
ciertos individuos, en un analisis de clases se puede observar por medio del capital simbdlico
de las clases sociales en apartados méas pequerios, desde esta postura Bourdieu (2009, p. 200)
argumenta que el capital cultural es el principal diferenciador social, éste estd comprendido
por los recursos heredados por los individuos a través de las practicas, de las cuales los

individuos se apropiaran para poder generar un status por medio de valores simbolicos.

Para entender y desglosar mas al capital cultural Casillas, Chain, et al (2007, p.p.14-
16) proponen que el capital cultural es una suma del capital familiar y el capital
escolar, en donde retoman al capital familiar como “el conjunto de disposiciones
sociales, atributos y recursos que poseen los estudiantes de acuerdo con su origen
social y familiar” (Casillas, Chain, et al 2007, p. 15) lo que refiere al capital familiar
como la educacion brindada en el hogar, asi como los recursos intelectuales que a

manera mas sencilla se define como el conjunto de tres aspectos, nivel de escolaridad
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de los padres, prestigio de la ocupacién de los padres y el nivel socioecondémico de la

familia.

A diferencia del capital familiar el capital escolar es comprendido como un proceso
individual en el cual se conjuntan los atributos académicos que posee el sujeto y su proceso
de socializacion escolar. En palabras de Casillas, Chain, et al (2007, p.17) se comprende al
capital escolar como el “conjunto de indicadores que nos refieren a la trayectoria de los
alumnos inmediatamente previa a la educacion superior”. En esos procesos de interaccion
social los sujetos usan su capital social como una plataforma de accion en las diferentes
dinamicas en las que interactiian, Bourdieu (2000, p.148) menciona que “el capital social esta
constituido por la totalidad de los recursos potenciales o actuales asociados a la posesién de
una red duradera de relaciones mas o menos institucionalizadas de conocimiento y

reconocimiento mutuos”.

Con los conceptos anteriores toma gran importancia hacer el analisis tanto como
sujetos individuales, asi como la interaccion que tienen los sujetos con los distintos grupos.
Desde la forma de analizar propuesta por Bourdieu (2000) y Casillas, Chain, et al (2007,
p.17) es fundamental analizar y acercarse al contexto de las y los jovenes desde su contexto

para poder ver y hablar de una manera mas significativa considerando su entorno e historia.

Como hemos hablado anteriormente el hablar de los jévenes es analizar a grupos los
cuales han vivido procesos diferentes al mismo tiempo que comparten ciertos puntos que los
reconocen como jovenes, es por eso que en este proyecto trabajaremos en analizar a unos
jévenes beneficiarios en especifico, los cuales no solo comparten el ser jovenes beneficiarios
de una politica social, sino que de igual manera ellas y ellos han compartido una trayectoria

escolar exitosa por el sistema educativo en el nivel basico y medio superior.

f. Trayectorias escolares

Aunque pareciera que el abordar a estos jovenes es abordar a un grupo homogéneo porque
comparten una trayectoria escolar exitosa el cual como mencionan Garay, Miller & Montoya
(2017, p.13) es un fenébmeno que no se da exclusivamente en el espacio escolar, sino que se
encuentra acompafiado de eventos no académicos que tomaron gran relevancia en el camino

y transito de los sujetos por el sistema educativo.
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En ese mismo sentido toma mucha relevancia comprender e indagar de primera linea
los procesos y las trayectorias individuales, por eso mismo retomo el pensamiento de la
trayectoria que proponen Garay, Miller & Montoya (2017, p.17) “la nocion de trayectoria
implica un repertorio de sucesos ordenados por cada individuo en el tiempo”, lo que hace
que las trayectorias escolares no Unicamente se expliquen desde el paso por el sistema de
educacion formal, sino que estas trayectorias se acompafian y se articulan con otros eventos

biogréficos de las y los sujetos.

g. Experienciasy procesos de subjetivacion

Esa forma de vincular la idea de trayectoria escolar y los sucesos no académicos es
retomada por otros algunos autores como experiencia, la experiencia segun Saucedo &
Guzman (2015, p. 1023) y “desde los abordajes que toman en cuenta las vivencias y los
sentidos y que reconocen la capacidad de los sujetos de re-construir significados, ya sea a
través de ponerlos en accion o de narrar su experiencia, es decir, que se colocan desde la
dimension subjetiva”. En este tenor, me resulta util recurrir también a la nocion de procesos
de subjetivacién definida por Weiss (2015) es en los procesos de subjetivacion donde las y
los sujetos le dan sentido y se apropian de las normas, demandas que otorgan asi la agencia,

la capacidad de hacer, siguiendo con las siguientes caracteristicas:

Las normas y valores no se absorben, se modifican en los procesos de interiorizacion
y apropiacion; se desarrolla la capacidad de reflexionar desde el self sobre las distintas
demandas y sobre la posicidn propia en ellas de ahi nacen la emancipacion de las normas y
valores dominantes y el desarrollo de normas y valores propios, asi como el desarrollo de
gustos, intereses y capacidades propios que fundamentan la agencia del sujeto, la capacidad
humana de hacer y decidir. (Weiss, 2015, p.1266).

Y de esta manera los sujetos desarrollan los procesos de subjetivacion “a través de
diversas practicas mediante la interaccion con otros y mediante la conversacion sobre sus
vivencias, pero también se vuelven observables cuando hablan de sus reflexiones sobre sus
recorridos y sefialan que han madurado” (Weiss, 2015, p.1266). Por eso mismo cobra un
sentido mas amplio el indagar en el conocimiento y las experiencias una vez que las y los
sujetos han reflexionado y reflexionan de sus propias experiencias como sujetos-juveniles-

estudiantes-beneficiarios de una politica social.
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h. Insercion y mercado laboral

Finalmente, es fundamental abordar un proceso en la que todas y todos los sujetos que
entrevistamos y analizamos estan o estuvieron en algin momento, que es el proceso de
insercion al mercado laboral formal. EI mercado laboral es un sistema que no sélo garantiza
a los que logran insertarse ciertas garantias de vida como el empleo, la seguridad social y por
ende calidad de vida; sino que permite a los paises y a sus economias ser mas competentes

en un mundo globalizado.

Bajo esta mirada Novella, Repetto, Robino, et al (2018, p.27) “sefialan que invertir
hoy en capital humano significa preparar a los trabajadores del futuro para insertarse en un
mercado laboral muy distinto del que han enfrentado las generaciones anteriores, marcado
por la irrupcién de nuevos adelantos tecnoldgicos que amenazan con automatizar tareas y
ocupaciones”, lo que arroja al mercado laboral como una categoria que debe ser analizada y
contextualizada en un momento especifico. Con eso podemos encontrar a las y los sujetos en
un constante enfrentamiento y adaptacion a las nuevas formas de trabajar y operar en
mercado laboral cambiante y, como lo han sefialado Brown y James (2020), muchas veces

precario.

Esto lleva a entender como mencionan Novella, Repetto, Robino, et al (2018) que el
mercado ha cambiado sus exigencias y forma de incorporar sujetos a sus filas, pasando de
requerir certificaciones a buscar que las y los sujetos tengan habilidades flexibles que les
permitan adaptarse a tareas distintas y al cambio. Pero el no reconocimiento de las
credenciales académicas no es un tema de los mercados laborales, sino que es un tema
generalizado de la sociedad al ver el paso por el sistema escolar como una obligacién desde

la apertura de la educacién en todos sus niveles.

Lo que me lleva a entender que la incorporacion y el paso por los distintos niveles
educativos se vuelven una obligacion ya que la apertura y democratizacion de la educacion
superior en Latinoamérica ha tenido un efecto en las dindmicas que surgen de las mismas
instituciones académicas y su relacion con la sociedad, ya que al ampliarse la oferta de
centros que ofrecen servicios de educacion superior las credenciales que se generan en el
sistema de educacion superior se devalan como menciona Aparicio-Castillo (2013). Esto ha

llevado a hacer analisis en los procesos diferenciadores de las credenciales que se otorgan en
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el sistema, autores como De Vries & Navarro (2011) ponen énfasis en el prestigio del plan
de estudio, mostrando como una diferencia significativa en los procesos de insercion al

mercado laboral.

Con lo anterior damos un planteamiento tedrico que sienta las bases del trabajo, si
bien este trabajo busca dar cuenta de las desigualdades vividas por las y los jovenes es
fundamental puntualizar con los conceptos antes propuestos lo que entendemos por los

conceptos mas significativos del trabajo.

5 Metodologia

Este trabajo de investigacion es de corte cualitativo. El referente empirico sobre el cual se
reconstruyen las experiencias de las y los jovenes aqui analizadas, esta constituido por
narrativas autobiograficas inspiradas en el método de historia de vida (Sanchez, 2016) y la
autobiografia colectiva (Zbrog, 2016). Los cuatro casos de estudio estan conformadas por
cuatro jovenes, dos mujeres y dos varones, con trayectorias escolares disimiles pero que
tienen en comun el haber realizado estudios superiores y haber sido beneficiarias y
beneficiarios del Programa Jévenes Construyendo el Futuro (ver Anexo 1). El interés de esta
investigacion es indagar en sentidos y significados atribuidos a lo vivido, en relacion
dialdgica con las circunstancias de las y los jovenes participantes. En términos ético-
epistemoldgicos, nos inspiramos en el modelo de la etnografia colaborativa -en y con
infancias, adolescencias y juventudes-, que busca un dialogo entre investigador e
informantes, mas que una recopilacion de informacion del primero sobre los segundos
(Huerta-Cordova y Cordova-Hernandez, 2019). Por ello, durante las sesiones de entrevistas
abiertas buscamos que las y los jovenes relataran momentos especificos que ellas y ellos

mismos seleccionaron para hablar en general de sus experiencias y trayectoria escolares.

Inicialmente, esta metodologia fue enriquecida con en el proceso de construccién
colectiva del relato autobiografico propuesto por Zbrdg (2016), poniendo énfasis en
episodios narrados por las y los jévenes donde las emociones y los sentimientos sobre lo
vivido explican y dan sentido a las experiencias. Por cuestiones de tiempo para el desarrollo
de esta investigacion y el contexto de pandemia, dos entrevistas-didlogos se realizaron de
manera presencial (cara a cara) y dos a través de plataformas digitales de videollamada.
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En cuanto a la seleccion de los sujetos que participaron en este estudio, el proceso
tuvo varias etapas enmarcadas antes y durante la pandemia por Covid-19. Debido a que la
poblacion potencial serian jovenes beneficarios de JCF con estudios superiores, buscamos
delimitar a nuestros sujetos indagando en la informacién oficial del programa social: se
buscaron contactos a través de la pagina de la Secretaria del Trabajo y Prevision Social, pero
no se obtuvo respuesta. Por lo anterior, buscamos referencias de contactos personales que
conocian beneficiarios de Jovenes Construyendo el Futuro, cuya escolaridad fuera la de
estudios superiores. Con este método logramos establecer contacto con tres jovenes (dos
varones y una mujer). Por ultimo, recurrimos a las redes sociales, especificamente a una
pagina de Facebook que agrupaba a beneficiaros, ex-beneficiarios y tutores de JCF, enviamos
mensajes publicos para invitarles a participar en la investigacion y tuvimos una respuesta

positiva de una joven mujer.

Por cuestiones éticas de la investigacion, respetamos el anonimato de las y los
participantes en este estudio; los nombres fueron modificados y los pseudonimos fueron
elegidos por ellas y uno de ellos, dejando uno a la eleccion del investigador su nombre de
pila. A lo largo del trabajo observaran que nos referimos a las y los informantes como Ifiaki,
Silvia, Sara y Jeremias. Una vez teniendo el contacto con las y los informantes procedimos
a disefiar un formulario con las trayectorias escolares de las y los entrevistados, para
posteriormente seguir con los didlogos. Por cuestiones de disponibilidad de tiempo de lasy

los entrevistados, los encuentros fueron de diferentes maneras y con diferente duracion:
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Silvia Sara Ifiaki Jeremias

Numero de 3 3 1 1
encuentros
Duracién vy | 12 de enero 2022 (74 | 19 de enero de 2022 | 2 de marzo de | 5 de marzo de
fecha por | minutos) (52 minutos) 2022 (300 | 2022 (100
encuentro 2 de febrero de 2022 | 2 de febrero de 2022 | minutos) minutos)

(44 minutos) (75 minutos)

22 de febrero de 2022 | 23 de febrero de

(105 minutos) 2022 (45 minutos)
Modalidad Presencial (Audios | Virtual (Video vy | Virtual (Video | Presencial

grabados) audio grabados) y audio | (Audios

grabados) grabados)
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Capitulo 1. Los Jovenes: deber ser, deber hacer y deber estar

1.1. La juventud mexicana

De acuerdo con Urteaga (2010, p. 18), la juventud “es una formacion discursiva al interior
de la cual diferentes tipos de jovenes, y el concepto mismo de juventud, son construidos en
cada cultura en diferentes momentos historicos”. Lo cual refiere a la juventud como un
constructo cultural e historico, en un espacio y tiempo especifico, y a los jovenes como objeto
de dichas representaciones, al mismo tiempo que como agentes sociales. Por ello, para
analizar las experiencias de los jovenes es fundamental entender el contexto social e historico

en el que se ha construido el concepto de juventud que opera en la realidad de los sujetos.

En general, la idea de lo juvenil estd acompafiada por la concepcion de sujetos en
transicion a ser adultos. Es ahi cuando se concibe la juventud como una etapa de “preparacion
para el logro del estatus adulto, las transiciones juveniles toman como referencia terminar la

escuela, dejar el hogar paterno, casarse, tener hijos y obtener un empleo” (Urteaga, 2010, p.

22).

Para el caso de la juventud en México, la idea del sujeto joven que ha dominado es
como dice Reguillo (2010, p. 9) “los jovenes varones y urbanos se convirtieron en los
depositarios de los significados de ser joven, histéricamente los esfuerzos dirigidos a los
grupos juveniles se han enfocado en los varones urbanos. La idea juvenil en México se ha
construido a la par del estado nacion de México, en un andlisis histérico podemos constatar

lo anterior por medio de los esfuerzos estatales.

Durante el siglo XX mexicano, la idea de progreso fue percibida como la expansion
de las actividades de México en relacion al aporte mundial con apertura del pais y la entrada
de la ciencia como motor del progreso del pais vinculando asi los discursos, los actores y las

formas de formar jovenes, como menciona Reguillo (2010, p. 11):

...los estudiantes, los jovenes varones y los jévenes urbanos, en sus distintos
modos de configuracion, monopolizaban la visibilidad de los actores
juveniles porque sus practicas o sus actuaciones en el espacio publico se

constituian en elementos clave de la redefinicion del pais.
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De esta manera, no solo se comprende a la idea de joven el cémo se debe ser, sino
que se integra el deber hacer, imponiendo en los sujetos un rol especifico para ser reconocido
como joven en Meéxico. Si bien existian los discursos de la juventud ideal, existian otras
formas de ser joven, siempre bajo la vision de una juventud como sector de cambio social en
los cuales se depositaba la mejora de una sociedad, por medio de las acciones, los espacios y

las formas de formarse como individuos.

Fue durante el México posrevolucionario que la idea de los jovenes-estudiantes,
portavoces de progreso, se asentd entre la sociedad mexicana. Por eso a los jovenes se les
buscaba otorgar el rol de estar en actividades formativas como sujetos en procesos
econdmicos y sujetos civiles, como refiere Jackson (2013) sobre los Boy Scouts como un
grupo que permitia en el inicio del México postrevolucionario formar a sujetos en valores y

actividades fuera de la escuela y en contacto con otros grupos sociales.

Asi se puede ver como la interaccion entre sujetos juveniles y actividades de
formacion construian una idea del deber ser, aunque esta idea normalmente estaba vinculada
con las clases medias y altas de México ya que ellos podian mantener el estilo de vida que
implicaba estar en este deber ser como refiere Jackson (2013, p. 58). Pero a su vez existen
otros sujetos en los cuales los discursos y las formas de vida no eran reconocidas como las
de los jovenes ejemplos, inicialmente porgque no estaban en los espacios destinados para su

formacién y por otro lado no actuaban como sujetos ejemplares en formacion.

Lo anterior fue provocado por los distintos contextos y vivido por los sujetos bajo
formas que no se completaban como se vio en las crisis de los afios 60 como menciona
Urteaga (2010):

...las bandas juveniles emergen como consecuencia de la crisis del Estado
de bienestar mexicano (mediados de los afios setenta en adelante), ya sin
capacidad para la absorcion de los numerosos contingentes de jovenes a la
educacion, el empleo, el consumo, etcétera, e inicia el proceso de expulsion
de los jovenes de los sectores medios y populares de las instituciones que

tradicionalmente se encargaban de su socializacion. (2010, p. 23)
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Lo anterior provocé gue los discursos juveniles ampliaran su vision del ser joven ya
que se reconoce que los jovenes actiian conforme a su contexto, reconociendo la existencia
de diferentes contextos en la sociedad, si bien los jovenes pertenecientes a este grupo seguian
sin ser reconocidos como el deber ser de los jovenes en una comparacion con los discursos
de los grupos hegemonicos del pais por medio de las clases medias y altas del pais. Dejando

y reconociendo que los jovenes podran actuar en consecuencia a sus contextos.

Por lo cual se apel6 a las diversos espacios y contextos en los cuales interactuaban los
jovenes para alinearlos mas a la idea general del deber ser del joven por medio de las

instituciones representativas como enumera Pérez:

...la institucion escolar y el mercado de trabajo, lo que no significa que sean
las Unicas instituciones importantes; cuando menos existen tres adicionales
que habrian de abordarse: la familia, los medios masivos de difusién y la

normatividad juridica, que complementarian el panorama... (2010, p. 53)

Con lo anterior sumado a las ideas de Flores (2019), las instituciones buscaban formar
jévenes-estudiantes que materializaran el deber ser de los jévenes que en un momento en los
afios 60 fueron considerados como el futuro de la nacion, debido a que buscaban el bien
comudn, mientras se construian como sujetos cultos y con valores. Uniendo aqui a todos
aquellos jovenes-estudiantes y jovenes-deportistas que como ya lo hemos mencionado

ayudarian y ayudan a la sociedad a mejorar.

Como mencionamos los discursos de exclusion social no son explicitos en ningln
lado, pero son materializados y operan por medio de las practicas sociales, en la
heterogeneidad de los grupos juveniles la clasificacion se puede ver como ya lo vimos en las
practicas, la biologia, las acciones y las instituciones en la que estan los jovenes. Pero la
estratificacion juvenil no queda Unicamente vista en esas dimensiones sino también en el

acomodo geografico, como hace referencia Urteaga (2010, p. 27):

Jovenes indigenas recién migrados que viven en las periferias de la ciudad y
se desplazan para trabajar y obtener ingresos y algo de diversion en los
lugares de la ciudad mas parecidos a los espacios publicos de sus pueblos de

origen —la Alameda, la Villa, Chapultepec— y con otros iguales a
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ellos/ellas; jovenes trends cuya condicion cosmopolita disfrutan y
espacializan en las zonas mas urbanizadas de la ciudad —Centro Historico,
Roma, Condesa, Polanco— y con otros muy diferentes a ellos/ellas; jovenes
“fresas” del Tecnoldgico de Monterrey que viven la ciudad a través de
circuitos y lugares “exclusivos” acotados por las ofertas del mercado para
“la gente bonita” o vip en zonas nice —el corredor Insurgentes— para evitar
las posibles contaminaciones con unos otros que se perciben inferiores,
“faltos de clase”; y jovenes agregados en clicas/gangas, bandas, pandillas,
ser barrio, que hacen del espacio publico local —Ila calle, la esquina, el
fraccionamiento — un espacio “paralelo”, como forma de habitar una ciudad

que sienten que los excluye.

Con este apartado vemos que la juventud en Mexico se ha explicado con base al deber
ser, el deber estar y el deber hacer de “el joven” segregando asi a todo sujeto que no cumpla
con esas caracteristicas, dividiendo el analisis juvenil en México a dos dimensiones como
propone Reguillo “de un lado, la importancia central de los modos (diferenciales y
desiguales) de insercidn, constitucion y participacion de los jovenes, y de otro, su relevancia

como actores en la configuracion de la sociedad mexicana” (2010, p. 11).

Es fundamental encontrar que los discursos que envuelven a los sujetos buscan
homogenizar y dar una idea de quien estamos hablando, pero esto provoca un fenémeno en
la forma de referirnos a ellos ya que en los discursos se reduce o elimina la agencia de los
sujetos, pero cuando hablamos de sujetos sociales, la agencia se convierte en un eje rector
para modificar las formas de ser concebidos y romper con estereotipos, ya que como vimos
en estos apartados los sujetos juveniles son diferentes en su forma de ser, actuar y pensar, asi

como el lugar en donde se encuentran e interactian con otros sujetos.

Este apartado nos permite ver como los jévenes en México son un grupo social amplio
y diverso, provocando con esto que exista una diferenciacion en la percepcion de cada sujeto
y asi provocando relaciones diversas que operan entre la sociedad y cada sujeto, dando pie

asi a desigualdades entre los sujetos de un supuesto mismo grupo.
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1.2 Las instituciones y su relacién con los jovenes

Las instituciones sociales han tenido un rol fundamental en la construccion de la idea
juvenil, asi como también son lugares en las cuales los sujetos se desenvuelven y construyen
experiencias al igual que consolidan sus trayectorias, convirtiéndose asi en espacios

fundamentales para entender el rol juvenil en la consolidacion del estado-nacién mexicano.

Para poder hablar de las instituciones y su relacion con las juventudes y los sujetos es
indispensable comprender que las instituciones estan envueltas en diversas narrativas, la
oficial la cual consiste en comprender el rol de las instituciones desde la perspectiva de los
grupos hegemonicos, la cual ha sido construido desde el deber ser de las instituciones en una
idea funcionalista dando asi un rol especifico a estas. Al mismo tiempo las instituciones
cuentan con un rol fundamental en la construccion de los sujetos, ya que en ellas se relacionan
los sujetos provocando que las instituciones sean diferentes y tengan una identidad propia,
observando asi que dentro de las instituciones los sujetos crean una forma nueva de ser y de
afrontar las circunstancias, provocando que exista asi una narrativa diferente a la oficial,
llevando a las instituciones a ser un factor fundamental en la construccién de la agencia de

los sujetos y formando parte de nuevas formas de ver el mundo.

Histéricamente las sociedades, especialmente los grupos hegemdnicos han usado
diversas instituciones para poder cumplir con el rol de sus funciones como los acompafiantes
y guias de los jovenes, para lograr eso se usaron las escuelas, las familias, los centros
religiosos y las instituciones estatales; las cuales han fungido como las portadoras de los
mensajes como menciona Gonzélez (2018, p.113), esta tarea era encarnada por diversas
figuras como los policias, los maestros, los sacerdotes, los padres de familia, los politicos,
entre otros portavoces de los grupos hegemonicos. El uso de las instituciones como
portadores de las acciones de control de los grupos hegemaonicos sobre el resto de los grupos
sociales ha provocado que los grupos minoritarios queden expuestos a las narrativas que

validan y reproducen el sistema de control establecido.

El andlisis anterior lo que nos muestra es como son concebidas las instituciones
sociales y de cohesidn por los grupos de poder, pero el dejar unicamente el analisis asi es
limitar a las instituciones a simples mecanismos de los grupos de poder, ya que como hemos

visto a lo largo de la historia las diferentes instituciones han construido identidades propias
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con base en las relaciones que tienen lugar al interior de ellas. Autores como Giroux (1985)
mencionan que si bien las instituciones sociales particularmente las instituciones escolares
son mecanismos en los cuales los grupos de poder producen y reproducen sus formas de
pensar y actuar, también dentro de estas instituciones existen sujetos con historias y formas
de pensar los cuales buscan lograr por medio de sus mecanismos producir cambios en el

sistema.

Esta forma de resistencia provoca movimientos a nivel micro en el dia a dia de las
instituciones 0 macro como lo han sido movilizaciones sociales de estudiantes o jovenes en
diferentes momentos y con diferentes objetivos. Estos ejemplos son solo algunas formas en
las que los sujetos pueden manifestar, construir y desarrollar su forma de pensar y actuar; al
igual que lo anterior las instituciones sociales son lugares en las cuales sujetos con similitudes
se encuentran y crean las formas de ver su vida. Estas formas de concebir a las instituciones
por parte de los grupos no hegemonicos demuestran la agencia de estas personas al mismo
tiempo que construyen un nuevo discurso entono a las diferentes instituciones y sus funciones

en el sistema social.

Lo que podemos ver en este apartado es que las relaciones de poder existen en las
sociedades, y son los grupos hegemanicos quienes han creado en las instituciones formas de
produccion y reproduccion social, pero en ellas existen y coexisten igualmente otros grupos
con agencia y una forma distinta de vivir y percibir las instituciones, dandoles asi una
identidad desde la interaccion de los sujetos. Para comprender esto es fundamental analizar
los diversos discursos referentes a los sujetos juveniles para poder ver cémo han sido
pensadas las instituciones que los guian desde la postura oficial (discurso del gobierno) y la
postura del resto de los grupos sociales quienes son portavoces de los grupos de poder desde

otras perspectivas.

1.3 Jbvenes Construyendo el Futuro y los jovenes

En este trabajo nos enfocaremos en revisar a Jovenes Construyendo el Futuro como
parte de la politica de Estado que forma parte de una de las instituciones utilizadas por los
grupos hegemonicos y el sistema social para reproducir las ideas sobre los sujetos por parte
de los grupos politicos, desde ese punto de vista analizaremos la historia y el discurso que

acompanaron a los actores politicos y sociales en la construccion de este programa social.
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Para dar inicio con el analisis veremos el parrafo de introduccion en el cual el

gobierno plantea el programa:

Se estan atendiendo las causas de fondo que propician que nuestros jovenes
ingresen a las filas del crimen, con este programa se abren nuevas
oportunidades de desarrollo laboral y educativo para 2.6 millones de jovenes
entre 18 y 29 afios que no estudien, ni cuenten con un empleo. (Presidencia,
parr. 2, 2018)

Como se puede observar la falta de apoyo de los grupos politicos en el poder hacia
los grupos juveniles no han proporcionado las oportunidades necesarias para que puedan
progresar dejando asi a la deriva a estos sujetos, orillandolos asi a realizar acciones
antisociales. Esto lo aborda el mismo Lopez Obrador (2007, p.p. 121y 122) en su libro donde
critica como los gobiernos de Vicente Fox y sus antecesores no les dieron un espacio a los

jovenes desde la perspectiva de lo que debian hacer los jovenes que era estudiar y trabajar?.

En este mismo apartado Lopez Obrador menciona que el no atender las necesidades
de los grupos juveniles acercaba a los jévenes a acciones antisociales. Y la forma de
solucionar este problema era abrir espacios en los cuales estos sujetos se acerquen a los
diferentes espacios de los sistemas educativos y laborales, como son las becas, los lugares de
acceso a las diferentes instituciones académicas, la adquisicidn de experiencia y espacios de

capacitacion continua.

Este discurso no solo surge como una critica a las formas de hacer politicas pablicas
en las cuales se alejaban a los sujetos juveniles de las instituciones que el sistema ha creado
para formar y guiar a las y los jovenes, llevando asi a que las y los jovenes busquen
oportunidades de salir adelante, como lo son el sector laboral no formal, el crimen
organizado, por mencionar algunos. Y esto no le sucede a cualquier grupo social, ya que los
jévenes en 2010 seguln datos presentados en el informe del INEE (2019) en México eran 36.2
millones y de estos jovenes el 24.8% no se encontraban ni estudiando ni trabajando. Como

analizamos en los diferentes discursos en torno a las y los jovenes al igual que estos son

! Este apartado fue escrito con base a lo expuesto por Lépez Obrador en su libro La Mafia nos robo la
presidencia y muestra la idea de como se dejo a la deriva a las y los jévenes en el periodo neoliberal orillandolos
a acciones antisociales.
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construidos desde una postura adulto-céntrica ya que estos discursos sostienen, que por si
solos los jovenes no son capaces de construir un camino que los lleve hacia algo bueno y

fructifero para la sociedad.

De igual manera para el 2010 el 38.8% de los jovenes solo se dedicaban al estudio,
dejando asi ver que la educacion no era una realidad para mas del 60% de los jovenes
mexicanos sumado a la estadistica que menciona que el 59.1% de los habitantes que realizan
trabajo se encuentran en el mercado informal lo cual provoca que la posibilidad de
intervencion de los grupos hegemonicos por medio del sistema social disminuya porque no

se estan interactuando con las instituciones y las formas de reproduccion del mismo.

Como parte de la forma de actuar del presidente y en un movimiento ideoldgico
cuando ya tenia la posicion de presidente electo, Lopez Obrador buscé con base a consultas
ciudadanas avalar la validez de sus propuestas, convocando en noviembre de 2018 a una
Consulta Nacional Ciudadana en la cual preguntaba a las y los ciudadanos su opinion sobre
10 de los programas que formaban parte de las propuestas de politicas publicas del gobierno
electo como muestra la boleta de este ejercicio (AMLO, 2018, f.1), los resultados de las
consultas de noviembre de 2018 arrojaron que Jovenes Construyendo el Futuro obtuvo un
91% de los votos a favor, 5.2% de los votos en contra 'y 3.7% de anulaciones en este rubro,
la poblacion que acudio a esta Consulta fue de 984 mil 81 habitantes de todo el pais (AMLO,
2018, parr 1-10).

El programa desde su presentacion durante la campafia presidencial, hasta la
actualidad ha tenido un discurso similar, en el cual desde un trabajo colaborativo y
cooperativo de distintos sectores sociales como el estado, las empresas y los jovenes de
manera directa y el resto de la poblacion de una manera indirecta atenderian las necesidades
fundamentales de los sujetos juveniles como muestra la propuesta en el Diario Oficial de la
federacion (DOF, 2019) el 10 de enero de 2019. Los resultados esperados de esta propuesta
como se ha mencionado anteriormente es poder insertar a los jovenes en actividades que les
permitan aportar a las actividades del pais formando asi una base laboral mas sélida que
sustente el crecimiento de los mercados en el pais como muestra el mismo DOF (2019, p.3)

en los objetivos del programa.
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Todos los puntos antes mencionados muestran un discurso participativo en el cual las
y los jovenes participaran de manera activa en sus procesos de formacion, mientras reciben
apoyos monetarios y de seguridad social que permiten que estos sujetos tengan el acceso a
los derechos basicos de cualquier persona en México. Este discurso ha incluido desde el
inicio a todas las partes involucradas para solidificar una propuesta en la cual se combata de
manera efectiva las actividades antisociales en las cuales son participes las y los jovenes por

falta de oportunidades.

Si bien en este apartado vimos que existe un planteamiento oficial el cual se puede
presumir como exitoso por los datos y las formas en las cuales se busca integrar a los actores
politicos, sociales y empresariales a la politica publica, no podemos olvidar, como
planteamos en el apartado anterior, que en toda institucién y discurso politico existen
diferentes posturas referentes al actuar y a los planteamientos de los grupos de poder. Y JCF
no es la excepcion ya que ha existido un discurso de diferente al oficial en el cual se muestra
inconformidad hacia el programa por parte de ciertos grupos y actores sociales, quienes

construyen discursos por parte de otros portavoces de los grupos hegemonicos.

1.3.1 Laopinion publica sobre Jovenes Construyendo el Futuro

Las y los beneficiaros de Jovenes Construyendo el Futuro han sido atacados por
ciertos sectores de los grupos hegemonicos, debido a que en la idea de estos ultimos los
recursos que se han destinado al mantenimiento y la operacion de este programa social se
deberia usar en apoyos a personas que se encuentran en vulnerabilidad como nifios con
cancer, como refieren distintas personas entre ellas el actor Eduardo Yafiez, quienes como
portavoces de la opinién publica muestran su inconformidad con un discurso opuesto al

oficial como lo muestra la siguiente imagen.
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Imagen 1.“Increible, para que sigan votando por este gobierno corrupto les regalan dinero

que es ademas de nuestros impuestos”

“Increible, para que sigan votando por este gobierno corrupto les
regalan dinero que es ademads de nuestros impuestos”.

Convocatoria Nacional ® ==

SI TIENES ENTRE 18 Y 29 ANOS —
NO ESTUDIAS Y NO TRABAJAS © s

Registrate

https://jovenesconstruyendoelfuturo.stps.gob.mx/

Al participar obtienes:
Beca de $4,310.00 mensuales + Seguro Social

S UTUROp

iSe parte del equipo de la Suerte!
= Requisitos: ~

- === Qv s

GOBJERNO DE STPS “: 1.276 Me gusta
MEXICO 9

Nota. Adaptado de “Eduardo Yafez critica proyecto de apoyo de gobierno a jovenes; ‘pais
de huevones’, afirma”, por Milenio Digital, 2021, Milenio

https://www.milenio.com/espectaculos/famosos/eduardo-yanez-amlo-apoyo-jovenes-

huevones-ignorantes

Como observamos en la imagen anterior los sectores sociales que no validan el
discurso oficial crean su propia narrativa en torno a la politica social y los diferentes actores
que participan de manera activa en el accionar de la misma. Esta forma de pensar muestra
inconformidad y hace juicios de valor sobre los beneficiarios de JCF, estos representantes de
los grupos de poder se vuelven un punto opuesto de las formas de pensar y actuar del Estado,
en la disputa del poder al construir un discurso que busca encaminar a los sujetos juveniles y
los recursos hacia otro lado para poder mejorar al pais. Pero los discursos de esta narrativa
no necesariamente nombran a los beneficiarios directamente, sino que pueden nombrar a

ellos por medio de sus interacciones e interpretaciones como se puede ver en el hilo de


https://www.milenio.com/espectaculos/famosos/eduardo-yanez-amlo-apoyo-jovenes-huevones-ignorantes
https://www.milenio.com/espectaculos/famosos/eduardo-yanez-amlo-apoyo-jovenes-huevones-ignorantes
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Twitter en el cual Torres (2019) portavoz de la opinion publica critica la presentacién del
aeropuerto de Santa Lucia.

Imagen 2 Pues cuando dijeron “modesto”, no estaban jugando.

<« Tweet

y Chumel Torres & @ChumelTorres - 28 oct. 2019
‘ Pues cuando dijeron “modesto”, no estaban jugando.

GOBIERNO DE

MEXICO

De DDC+
Q 85 T 1,7 mil Q 6.6mil i

@ Lindenais }, SGU#01 @LinktheknightJL - 28 oct. 2019

Q3 13 O 0t 8

{ T D:\aniel\Hernandez
@MD_DanielHdz
En respuesta a @Linktheknight]L y @ChumelTorres

Fue un joven construyendo el futuro

152 p. m. - 28 oct. 2019 de Guadalajara, Jalisco - Twitter for Android
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En esta imagen podemos ver como en funcién de una critica hacia un proyecto del
Estado en materia de infraestructura el cual no gusta a la figura publica, los seguidores hacen
alusién en primer momento a que el trabajo fue hecho por un becario marcando asi una
relacién de un producto de mala calidad y el producto del trabajo de la figura de un becario.
Posteriormente otro usuario hace alusion a que este trabajo lo hizo un beneficiario de Jovenes
Construyendo el Futuro como etiqueta de que los productos y las acciones hechas por estos
beneficiarios no sean de la calidad suficiente para estar en una presentacion formal del

gobierno.


https://twitter.com/MD_DanielHdz/status/1188906427265507330
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Podemos ver las formas en las que los grupos construyen discursos y la reproduccion
en los grupos que comparten esta idea y la forma de pensar en funcion de las interacciones
en espacios publicos como lo son redes sociales. A continuacién, podemos ver como el
discurso de critica que existe por parte de los portavoces de los grupos hegemonicos en este
caso la opinion publica, crea espacios para validar y consolidar el discurso que se ha
construido en funcién de los sujetos que se benefician del programa social en este caso
Jovenes Construyendo el Futuro, como se puede ver a continuacion en el Tweet de Chumel
Torres (2019) cuando habla sobre la incorporacion de la flotilla de pipas antihuachicol al

desfile militar del 16 de septiembre.
Imagen 3
Ni pos ya que desfilen los ninis con las becas en la mano chinguesumadre.
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Nota. Adaptado de “Ni pos ya que desfilen los ninis con las becas en la mano
chinguesumadre”, por Torres Chumel, 2019, Twitter
https://twitter.com/juanrauldel/status/1172602180098056193

En esta imagen observamos una desvaloracién de los beneficiarios y los contingentes
antihuachicol al creerlos menos importantes que las fuerzas armadas, esta idea del no
merecimiento y la mediocridad se encuentra mas detallada en el segundo Tweet que se
muestra en la imagen. Dando a entender que si estas en contra de la narrativa oficial y sus

practicas que son encarnadas por el portavoz del Estado (el presidente), es porque eres una
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persona que si aportas al sistema como emprendedor o como un sujeto que se esfuerza y
busca superarse por medio del trabajo y sin necesidad de ayuda del Estado, dando asi a
entender que los que se ven beneficiados de alguna manera por la narrativa oficial (no

enemigos) no cumplen con la descripcion anterior y por ende son mediocres.

Estos discursos forman juicios sobre los beneficiarios, los cuales como mencionamos
son reconocidos como personas que viven del estado y no se esfuerzan por trabajar y
conseguir las condiciones que les permitan tener una vida plena en todas las dimensiones de
su vida como muestra en su escrito Jaramillo (2019), este discurso construyen beneficiarios
que lejos de ayudar a la sociedad en los diferentes procesos econémicos y sociales, son
premiados por no insertarse a estos sectores como el laboral o a las instituciones académicas,
ya gue cuentan con apoyos econdmicos y seguridad social que los hace no querer insertarse
a esas instituciones. Esta forma de interactuar con el otro muestra como menciona
Villagomez (2021, parr.10) un reproche de los denominados sujetos sociales “integros y
respetables™ sobre los sujetos que tienen un proceso identitario distinto a los que han

construido las sociedades occidentales contemporaneas:

En este contexto, cuando nuestro relato identitario enfrenta
cuestionamientos que sugieren que nuestra adscripcion a un grupo social o
una clase nos da ventajas que no tienen que ver con nuestro esfuerzo y
talento, sino con un orden social que nos precede y nos rebasa, la defensa se
activa y la mirada del otro se vuelve una fuente de amenaza que crece si,
ademas, se perciben cambios sociales, econémicos y politicos desfavorables

en el entorno inmediato. (Villagémez 2021, parr.10)

Esta idea se suma al pensamiento de que los apoyos recibidos por las y los
beneficiarios no son utilizados para generar un cambio en su estatus o en su estilo de vida,
sino que al contrario estos apoyos son utilizados en practicas que no favorecen al pais 0 a los
contextos en los que se desenvuelven estos beneficiarios, como lo es la idea del uso del apoyo
en alcohol, fiestas, lujos o una mala planeacion familiar como muestra el mismo Jaramillo
(2019).

2 Ser una persona eficiente, racional, autosuficiente.
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Como podemaos ver en este apartado las y los beneficiarios no Unicamente interactian
con la idea que ha construido la narrativa oficial, sino que también interactian con los
diversos discursos que construyen los grupos sociales por medio de sus portavoces y que los
excluyen de las actividades o de la idea de sujetos que pueden aportar a la sociedad y la cual
culpa a los beneficiarios de sus condiciones y por ende ellos pueden cambiar su realidad

Unicamente con el querer cambiar y esforzarse por eso.

Este apartado nos muestra como se construyeron las ideas de los sujetos que son
beneficiarios de JCF desde diferentes posturas, aunque estas imagenes no limitan el actuar
de los sujetos o que no responden a la puesta en marcha del programa social, sino que
solamente atiende a la forma en la que se planted a nivel politico y discursivo este programa.
Mostrando que al final, que las ideas de los grupos del poder son diversas y muchas veces
pueden contraponerse la una con la otra creando asi sujetos juveniles que tienen que resistir
y construir sus experiencias en medio de diversos discursos e ideas que hay alrededor de

ellos.

1.3.2 Jovenes Construyendo el Futuro: una realidad

El dia de hoy con JCF como un programa social que esta en marcha y que ha recibido
recursos gubernamentales, podemos ver una situacion discursiva similar a las del apartado
anterior donde existe una narrativa oficial y otros discursos encabezados por portavoces de

otros grupos de poder en torno al actuar y a la realidad de la implementacion de JCF.

En el informe de avances y resultados del programa de Jovenes Construyendo el
Futuro en 2021 (Gobierno de México) la secretaria del Trabajo y Prevencion Social Luisa
Maria Alcalde Lujan comento que los resultados de JCF han sido satisfactorios para todos
los actores sociales que estan envueltos en el programa, a esta idea se les agregan datos los
cuales sustentan el éxito del programa. En el informe se afiade que para mediados de 2021
aproximadamente 1°700,000 becarios que se capacitaron en mas de 222 mil 355 centros de
trabajo fortaleciendo asi los sectores econdmicos desde las microempresas hasta empresas

transnacionales.

Si bien los datos por si solos no marcan una narrativa sino mas bien son los discursos
que giran en torno a estos datos los que validan la puesta en marcha de este programa como

una solucion integral a los diferentes problemas que enfrenta los sectores juveniles. En el
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mismo informe Luisa Maria comenta como JCF ha ayudado a la disminucion de la brecha de
género en temas laborales ya que méas de la mitad de los beneficiarios han sido mujeres,
sumado a una estrategia colaborativa en la cual tanto los tutores guian a los aprendices con
la satisfaccion de contribuir en la formacion del futuro del mercado laboral esta narrativa trae
un beneficio distinto como lo es el moral el cual apela a la oportunidad de ayudar a en la
formacion de las y los jovenes, asi como los aprendices se forman y aprenden mientras
fortalecen a las empresas. JCF no solamente se basa en una postura ideolégica en la cual se
forma a los beneficiarios en temas laborales, sino que basa su intervencién en crear las
condiciones fundamentales para que los jovenes vivan dignamente como es otorgarles un
apoyo economico en el cual los beneficiarios reciben lo equivalente a un salario minimo
ajustando este monto a los cambios que el salario minimo pueda sufrir. Junto a esto el proveer
de seguridad social a las y los beneficiarios no solo permite tener acceso a los servicios de

salud, sino que genera conciencia de la importancia de la misma en futuros empleos.

Al informe de la secretaria en el mismo evento el presidente Lopez Obrador vuelve a
hacer énfasis en la importancia del programa como una solucion que no solo encamina a las
y los jovenes a el camino del bien, sino que brinda soluciones integrales a los problemas
sociales buscando regresar los procesos de movilidad social a la naturaleza de la sociedad
mexicana. Por otra parte, el mismo presidente reafirma y critica el actuar de gobiernos
antecesores al dar la espalda a los sectores juveniles particularmente los gobiernos

neoliberales.

En este informe se puede identificar como el grupo de poder politico valida sus
discursos con este programa dando datos que proveen un avance significativo en la solucion
de los problemas juveniles, de esta forma podemos identificar que ante los ojos del grupo de
poder politico sus instituciones y la forma de manejarlas son las adecuadas para conseguir

una sociedad que pueda afrontar los retos de manera efectiva y manteniendo un camino claro.

1.3.3 Otros discursos sobre los datos de Jovenes Construyendo el Futuro

Aungue al igual que la narrativa oficial que se construye en torno al programa de
Jovenes Construyendo el Futuro tiene discursos que forman un contrapeso con el afan de
mejorar las instituciones y las formas de trabajar segln la idea de otros grupos de poder ya

sea social, laboral, educativo, por mencionar alguno. En esa linea la Asociacion Mexicanos
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Contra la Corrupcion y la Impunidad (MCCI, 2019) quien histéricamente ha fungido como
la portavoz de las ideas de los grupos empresariales de Meéxico (parte de los grupos de poder)
publicé una evaluacién del programa en la cual muestran detalles a considerar cuando se

habla de JCF como una solucion real y sostenible para los problemas que busca atender.

El anélisis arroja como ejes centrales inicialmente la importancia del programa para
la administracion actual, ya que para ser un programa que recibe 40 mil millones de pesos lo
que equivale 1.6 veces los recursos destinados al CONACyT (Consejo Nacional de Ciencia
y Tecnologia), MCCI apunta que para la importancia presupuestal que tiene el programa éste

tiene muchas deficiencias.

Una de las deficiencias e incongruencias que MCCI encontrd es el comportamiento
anormal del padron de beneficiarios ya que el comportamiento de inscripcion hasta el afio
2019 se comport6 de manera igual en relacion al género, el nivel académico de y las edades
teniendo asi un comportamiento lineal. Por otra parte, se encontraron que los Centros de
Trabajo eran poco creibles por los nombres, giros y direcciones; al igual que no existe un
mecanismo para poder corroborar los datos ni de los beneficiarios ni de los centros de trabajo,
ya que en ambos casos la informacion publicada por la Secretaria del Trabajo y Prevencion

Social es incompresible 0 minima.

En las experiencias de las y los beneficiarios se pudieron encontrar anomalias
principalmente en los centros de trabajos mas pequefios, entre estas anomalias se pudieron
encontrar, la falta de pago, el despido de empleados y sustitucién con becarios en
capacitacion, ausentismo, discordancia entre becarios registrados y becarios capacitandose,
becarios utilizados para actividades distintas a las que el centro de trabajo se registrd, becarios
con vinculo familiar con el centro de trabajo, retencion de una parte de la beca y amenaza de

baja del programa por solicitar cambio de centro de trabajo.

Desde este trabajo se ha construido un discurso en el cual se cuestiona el actuar de
JCF ya que las formas de trabajar y manejarse no son las mas adecuadas y ponen en duda los
resultados que han dicho los titulares del gobierno, ya que estos resultados no toman en
cuenta las particularidades de las experiencias, méas bien solo observa el actuar general del

programa. El discurso que se construye bajo esta critica es una narrativa en la cual los sectores
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empresariales en el cual no se dice que todo lo que hacen los grupos politicos esta mal, sino

que se debe repensar la forma de plantear este programa y la forma de guiar a los jovenes.

Si bien en este apartado abordamos dos posturas y narrativas distintas, no nos
podemos cerrar a que en la actualidad solo existen estas posturas ya que como comentamos
en el apartado anterior existe un grupo social y de poder que desvalida y no acepta el discurso
oficial. Pero al final, el conjunto de los discursos construye ideas del deber ser, hacer y actuar
de los sujetos juveniles y es esto con lo que luchan constantemente las y los beneficiarios por
construir su identidad en medio de los diferentes discursos que operan y buscan alinear el

funcionamiento de las sociedades.

En este capitulo hicimos un recorrido por las distintas construcciones sociales que se
han hecho en torno a los sujetos que estudiaremos en este trabajo, esto lleva a entender que
la vision y los juicios de valor que se realicen representan una vision, en un contexto social
e historico, por lo cual no podemos pensar que las formas antes citadas pueden representar a
los sujetos sobre los cuales han creado los juicios. Bajo esta idea a lo largo de este trabajo
buscaremos situarnos en algunos de los contextos en los cuales los beneficiarios de JCF con
estudios de educacién superior y/o posgrado viven e interactan con la finalidad de poder

mostrar que las ideas y los discursos no obligan a los sujetos a seguir un camino.

1.3.4 Opinidn de las y los beneficiarios sobre Jovenes Construyendo el Futuro

Como mencionamos las narrativas que acompafian al programa de JCF y a sus
beneficiarios son diferentes y sostienen distintas posturas ante el funcionamiento y la
operacion del programa. Para poder entender el impacto que tienen estas narrativas
entrevistamos a cuatro diferentes beneficiarios, con un proceso de insercion al programa
diferente, estas experiencias marcan de manera directa como fueron vividas estas narrativas

por parte de estas y estos beneficiarios.

Por ejemplo, para Sara quien fue beneficiaria en San Luis Potosi muchos de los
comentarios negativos sobre el programa venian desde el desconocimiento, “entonces si pues
creo que todos esos comentarios van mucho mas al desconocimiento del programa o sea no
saben de qué se tratan o estdn asi super en contra de que... que el gobierno en el que se puso

y no van a indagar sobre el... si” (Sara, comunicacion personal, 23 de febrero de 2022).
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En general todas y todos los entrevistados mencionan que el ser beneficiarios era algo
que no les interesaba mencionar ya que no sabian cdmo iba a reaccionar las personas a las
que les comentarian eso, Sara comenta que ella evitaba decirlo porque la gente muchas veces
confundia el programa, “entonces era como de haber éste es diferente pero también era como
de qué hueva tener que estar explicando y ya, aja, entonces a veces solo decia que si y a veces
solo era como de ay ya ni modo o solo evitaba” (Sara, comunicacion personal, 23 de febrero
de 2022).

Pero Sara no es la Unica que se siente incomoda al decir que era beneficiaria, por su
parte Ifiaki beneficiario en Ciudad de México menciona “ella también estuvo en ése (Jovenes)
y Y0 no sabia yo creo que de la pena no nos habiamos dicho que los estdbamos en controla
en controla digo en Jovenes” (Ifiaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022), esto lleva
a entender que ser beneficiario forma parte de algo que no siempre hace sentir confiados y

orgullosos a los sujetos.

Finalmente podemos ver que las narrativas que acompafian a las y los beneficiarios
no definen a los sujetos que estan dentro de la Politica Social, si limita las interacciones que
tienen ellos con los distintos grupos sociales. Por eso queremos terminar con lo que comenta
en la entrevista Ifiaki cuando hablamos de la opinién publica “que se creen asi como expertos
en todos o sea en las redes sociales, no sé es la libertad de expresion como pues si tu lo puedes
decir y todo pero para que te metes 0 sea estan poniendo... en su muro y pues sin pedos, el
problema es que ya eso lo hacen politico” (Ifiaki, comunicacion personal, 2 de marzo de
2022), demostrando que el impacto de las narrativas no es individual sino que tiene un
impacto colectivo mostrando nuevamente el impacto del reproche de los denominados

sujetos sociales “integros y respetables” (Villagomez, 2021, parr.10)
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Capitulo 2: Las desigualdades vividas por las y los jovenes en México
Cuando hablamos de un pais como México es necesario entender que las formas de
experimentar, vivir y formar las trayectorias son distintas para cada sujeto segun los
contextos en los que se desenvuelven, las circunstancias que los envuelven y los lugares de

los que provienen.

Esto en conjunto con la heterogeneidad en los contextos en los que viven dejan como
menciona Diaz (2005, p.21) a ciertos sujetos en una desventaja ya que el crecimiento de la
educacion, asi como muchos otros servicios e infraestructura comenzdé en las regiones y
poblaciones mas acomodadas y sigui6 con el tiempo hacia las poblaciones mas alejadas y
pobres. Abriendo asi una brecha en el acceso al bienestar, a la casa, la comida, la salud, la

educacion y los bienes culturales como agrega el mismo Diaz (2005, p. 22-23)

Ya que desde esta forma de acercase a las historias de vida, nos podemos dar cuenta
que, aunque en el planteamiento los jovenes tienen la oportunidad de acceder a los sistemas
sociales gue supuestamente esta abierta para todas y todos. En el dia a dia estos procesos son
diferentes, dejando fuera a algunos sujetos por diferentes circunstancias, por lo cual en este
apartado analizaremos las desigualdades estructurales que enfrentan los sujetos de este

estudio.

2.1 Las desigualdades escolares vividas por las y los jovenes en México.

Como se pudo ver en el capitulo anterior en el México contemporaneo, el modelo de
juventud y sus sujetos han estado vinculados a la idea de los jovenes-estudiantes, el cual
como mencionamos es fundamental para poder inicial el analisis de los sujetos juveniles y
como se han acercado a los espacios escolares, como han actuado en los procesos de la

formacion y el progreso de la nacion.

Por lo cual analizaremos en este apartado el rol que ha depositado la sociedad
mexicana contemporanea en la escuela como una institucion de formacion de los jovenes, y
como con el pasar del tiempo se ha visto una ruptura entre el discurso social y la realidad de
los sujetos que interactian y asisten a las instituciones educativas. Ya que por una parte los
grupos de poder han visto y construido discursos entorno a la escuela como una institucion
que genera cohesion social, en un espacio controlado y al mismo tiempo lograr una igualdad

de condiciones en las y los sujetos que se incorporan a esta institucion, diferenciandose
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inicialmente por el mérito y su desempefio escolar; y por otro lado las desigualdades
existentes dentro del sistema y como son vividas por los sujetos quienes logran incorporarse

0 son excluidos por un sistema supuestamente equitativo.

Para poder iniciar con el analisis de las desigualdades escolares que enfrentan los
sujetos en el sistema educativo es necesario definir a qué nos referimos cuando hablo de
desigualdades escolares. Para definir las desigualdades escolares nos basaremos en la idea
que refiere Gil-Anton (2018, p.11) cuando menciona que existe una desigualdad escolar al
no existir una igualdad educativa y para definir la igualdad educativa usa la definicion de

Carlos Rafael Rodriguez:

hay igualdad educativa cuando se cumplen dos condiciones: en primer lugar,
la ausencia de barreras al ingreso a los procesos educativos en los diversos
niveles obligatorios que marcan las constituciones o las leyes generales de
un pais. Es decir, que no hay nadie excluido de este derecho por razones
sociales o de avituallamiento de los servicios y, en segundo lugar, que si bien
no de manera inmediata, pero si perceptible, se quiebre la asociacién entre
origen social y destino, en cuanto a logro de aprendizaje y avance entre los
grados y niveles. (Gil-Anton, 2018, p.11)

Con este analisis buscaremos reconocer a la educacion como un proceso en el cual
los sujetos vienen e interactuan con diferentes contextos, reconociendo que existen distintas
formas de vivir la escuelay los procesos que la acompafian, haciendo asi énfasis en el vinculo
que existe entre el éxito escolar y la interaccion de los sujetos con su contexto, historia y

forma de ser como mencionan Casillas, Chain & Jacome:

aun cuando el acceso sea generalizado y no haya una exclusion de entrada,
la escuela se encarga de ir diferenciando a los escolares segun su mérito y su
desempefio académico, lo que en realidad esconde un proceso de

diferenciacion social de acuerdo con sus origenes sociales. (2007, p.11)

Si bien en el parrafo anterior se enfatiza al desempefio escolar como el resultado de los

contextos con los que interactlan los sujetos y su forma de vivir la escuela, esta forma de analisis esta
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limitada a entender lo que pasa con los sujetos que logran insertarse al sistema escolar, en este trabajo

de igual manera incluiremos a todos aquellos sujetos que fueron excluidos del sistema educativo.

Por lo cual en este apartado abordaremos a la institucion escolar desde una perspectiva
interseccional, con la finalidad de poder comprender las desigualdades y las diferentes formas de vivir
la escolarizacion de los sujetos, dependiendo de los espacios escolares, la clase social de procedencia,
la etnia, procesos de razalizacion, el género y las capacidades de eleccion de los sujetos. Una vez
vista las experiencias desde esta dptica, es importante comprender que el contexto no define a los

sujetos, pero lo puede limitar en sus capacidades como analizaremos a continuacion.

2.2 Las desigualdades escolares y el desarrollo del sistema educativo nacional.
La educacion en la historia del México moderno ha tenido como ya mencionamos un
rol fundamental para el progreso nacional, pero la educacidn al igual que todos los procesos

sociales ha tenido retos para poder garantizar una educacion para todos.

Después de la revolucion mexicana y con la idea de la educacién como bandera de
progreso, esta idea fue limitada por los espacios educativos inicialmente debido a que la
escolarizacion, la infraestructura, los recursos y las politicas publicas fueron establecidas en
las grandes ciudades y centros urbanos, al mismo tiempo que la educacion no era obligatoria

provocando asi que el estado no proveyera las oportunidades de acceso de manera universal.

Lo anterior sumado a la apertura al sistema de educacion a la iniciativa privada
provoco un avance en la oferta educativa en niveles educativos que no han conseguido una
cobertura universal, pero la nueva reorganizacion del sistema sigue provocando
desigualdades estructurales en los espacios sociales. Aunque existan esfuerzos por hacer de
la educacion un derecho para todas y todos, el crecimiento de la cobertura ha sido un gran
reto para el sistema educativo nacional, Diaz (2005, p.25) menciona “en la educacion
nacional hay una enorme desigualdad geografica o regional, el sur es mucho mas pobre que
el centro y el norte”, lo cual no solo se observa en la cobertura ya que “siguen las diferencias

descomunales en la calidad y la cantidad de los demas servicios escolares” (Diaz, 2005, p.25)

Para poder entender esto es importante ver los datos existentes sobre la oferta
educativa en México (Olvera, 2013), en términos generales podemos observar que para el
ciclo escolar de 1963-1964 existian 39,224 escuelas de todos los niveles de las cuales 417

eran de educacion media superior y 134 eran de educacién superior, ambos niveles
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Gnicamente representaban el 1.4% de las escuelas en México. Para el ciclo escolar 2011-2012
las cifras de los centros educativos de educacion media superior y superior eran 15,427 y
6,878 respectivamente sumando asi méas del 8.5% de la oferta educativa nacional. Lo cual
nos muestra que la cobertura con el paso de los afios ha aumentado y lo cual no parece
cambiar en el futuro, ya que Olvera (2013) pronosticaba esa tendencia de crecimiento para
alcanzar en 2030, 19,014 escuelas y centros de educacion media superior, asi como 12,645

centros de estudios de educacion superior.

Este crecimiento desigual del sistema educativo nacional ha dejado en desventaja a
ciertos grupos del pais, debido a que se aborda de manera igualitaria dejando de lado el
contexto de las y los estudiantes: los contenidos, los enfoques educativos, la dotacion de
apoyos didacticos, los métodos de evaluacion dentro del aula, las exigencias y las
consideraciones a los alumnos, trato igualitario en los modelos de construccion de escuelas

como menciona Malacon (2005, p. 27)

2.2.1 Laobligatoriedad como potencializador de los niveles educativos

Este crecimiento ha estado acompafiado con distintas politicas publicas que facilitan
la ampliacién de los centros educativos y la cobertura como la obligatoriedad de los estudios
de los diferentes niveles educativos. En México la educacion del nivel media superior no era
obligatoria hasta el ciclo escolar 2012-2013 donde la Secretaria de Gobernacion (DOF, 2012)
muestra la manera de incorporar y cumplir la transicion a la universidad de este nivel como
consecuencia de la incorporacién de esto en la constitucion, con las reformas de los articulos

3°y 31, de igual forma en él se muestran las responsabilidades.

La obligatoriedad del Estado de garantizar la educacién media superior,
como deber del mismo de ofrecer un lugar para cursarla a quien teniendo la
edad tipica hubiera concluido la educacién bésica, se realizard de manera
gradual y creciente a partir del ciclo escolar 2012-2013 y hasta lograr la
cobertura total en sus diversas modalidades en el pais a mas tardar en el ciclo
escolar 2021-2022, con la concurrencia presupuestal de la Federacion y de
las entidades federativas, y en los términos establecidos en los instrumentos
del Sistema Nacional y los Sistemas Estatales de Planeacion Democrética

del Desarrollo. (Secretaria de Gobernacion, 2012, parr 9)
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Esta medida no solo otorga un caracter de obligatoriedad a la educacion media
superior, sino que obliga al estado y sus instituciones a crear las condiciones que permitan a
todas y todos los ciudadanos que lo deseen estudiar este nivel escolar de manera gratuita y
laica como hace mencion Constitucion en su articulo 3° referente a la educacion obligatoria

y la educacion impartida por el Estado:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado federacion,
Estados, Distrito Federal y Municipios, impartird educacion preescolar,
primaria, secundaria y media superior. La educacion preescolar, primaria y
secundaria conforman la educacién basica; ésta y la media superior seran

obligatorias.

Estas medidas implicaron un gran avance en la educacion media superior tanto en la
cobertura como en el nimero de instituciones que ofrecen este servicio, para el ciclo escolar
previo (2011-2012) a la entrada de esta reforma a la Constitucion el nimero de escuelas de
educacion media superior era como mencionamos anteriormente de 15,427 y en tan solo 5
afios este numero crecid a 20,718 segun Tandri (s.f); para finalmente aumentar segun datos
de la SEP (2020, p.32) hasta 21,047 para el ciclo escolar 2019-2020, con una relacion en este
altimo periodo de 67.7% de escuelas publicas por el 32.3% de escuelas privadas que ofrecian

este servicio.

Si bien este analisis nos muestra un avance en la busqueda de la igualdad educativa
en el nivel medio superior, cuando hablamos de temas de cobertura e infraestructura, quedan
otras aristas las cuales debemos analizar para observar el panorama general de las
desigualdades del nivel. Aunque este proceso de obligatoriedad de la educacion media
superior parece un proceso homologador, en la experiencia de las y los jévenes no solo
implica la oportunidad de acceso a un nuevo nivel sino gue se convierte en una obligacion,

ya que el sistema social ve en la educacién un nuevo grado fundamental.

Jeremias en la entrevista que mantuvimos me comentaba que él veia su paso por la
educacion media superior mas como un requisito para la insercién laboral que como una
oportunidad de formacion en su vida “pues para ese tiempo no, lo veia tan muy a futuro la
escuela porque decia todavia me falta un resto, digo pues todos los trabajos ya te piden prepa”

(Jeremias, comunicacion personal, 5 de marzo de 2022).
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De este modo podemos utilizar este apartado como un ejemplo del futuro de la
educacion superior en México la cual se ha declarado como obligatorio. La cual no
Unicamente sera vista por la sociedad como un paso para la igualdad de oportunidades para
las y los jovenes, sino que se usara Como un requisito para acceder al sistema social y al

mercado laboral.

2.2.2 El panorama de la educacion superior en México

Para iniciar la discusién sobre la actualidad de la educacion superior en México es
necesario analizar el estatus legal de este nivel, ya que a partir de 2019 en la Ley General de
Educacion (SEGOB, 2019) se retoma a la educacién superior como un derecho de las
personas que usan el sistema educativo sin restriccion alguna a los sujetos que ejercen este

derecho, promoviendo asi la basqueda de la universalidad del nivel educativo.

Esta modificacion a la Ley General de la Educacion fue una respuesta al recién
cambiado articulo tercero constitucional donde se declara obligatorio este nivel educativo, lo
cual trae consigo varios retos de infraestructura y cambio de sistema, ya que al plantearse
este nivel educativo como obligatorio se da la responsabilidad de sustento al Estado por
generar las condiciones de cobertura y calidad para todos aquellos sujetos que quieran ejercer

su derecho.

La entrada de esta ley enfrenta varios retos que refieren a la infraestructura, la
cobertura de las instituciones publicas y la calidad de la educacion que se ofertan, ya que
segun el anuario de ANUIES para el ciclo escolar 2019-2020 existian 5853 centros de
educacién superior entre facultades, planteles y universidades de los cuales el 43% son
catalogados como privados, lo cual provoca de entrada un margen de trabajo del Estado con
solo 3,334 centros de estudio, dejando ver la necesaria ampliacion de la oferta educativa ya
que como mencionamos es obligacion del Estado garantizar las oportunidades para los

ciudadanos que busquen ejercer su derecho.

Siguiendo con esta linea podemos encontrar una centralizacion de estos centros de
educacidn superior en las zonas urbanas ya que en el mismo anuario podemos ver que mas
del 39% se encuentran en las 31 capitales de los estados y en la Ciudad de México este

fendmeno trae consigo desigualdades geograficas (ANUIES, 2020).
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Si bien en este apartado podemos ver la actualidad de la educacidn superior en México
especialmente después de las reformas a la constitucion en materia de educacion superior,
por esto mismo es que el andlisis de la educacion superior y las desigualdades es necesario
para entender el contexto de las y los jévenes para poder ver las formas de vivir estas nuevas

leyes.

Con la actualidad de los discursos en el pais sobre la educacion superior y los
esfuerzos por la universalidad del nivel muchas veces invisibiliza las desigualdades que
experimentan los sujetos en sus experiencias dentro del sistema educativo 0 en su no
insercion al sistema, por eso a lo largo de este apartado veremos las distintas desigualdades
estructurales que viven estos sujetos. Como lo son las referentes a la infraestructura, al

acceso, a la geografia, a la clase social, al género, por mencionar algunas.

2.2.3 Desigualdad segun los espacios geograficos

De este modo iniciaremos analizando el proceso de urbanizacién y centralizacion de
la educacion en las zonas urbanas y su relacion con las desigualdades. Con lo cual
iniciaremos viendo como el fendmeno de urbanizacion tiene fundamentos en la idea de la
globalizacion y progreso que recaen en las zonas urbanas, ya que en éstas se centran las
industrias, fortaleciendo asi la economia y la imagen del Estado Nacional con el resto del
mundo. La idea de las ciudades como el centro del progreso, trae consigo no solo la
centralizacion de instituciones educativas, sino también centralizacion de la mayoria de los

servicios y herramientas.

Cuando hablamos de la desigualdad educativa es necesario comprender que las
desigualdades son la falta de igualdad educativa en los sistemas (Gil-Anton, 2018) lo cual no
solo comprende los procesos que suceden al interior de los centros de educacion. Ya que
como mencionan Casillas, Chain & Jacome (2007) el éxito escolar no depende Unicamente
del acceso al sistema educativo formal, aunque este acceso es fundamental para tener éxito.
Lo cual cobra mas sentido cuando observamos el analisis de Robeyns & Fibiegber (2020)
donde interpretan a las desigualdades como la falta de capacidades de eleccion, esta
capacidad de eleccidn es interpretada por los autores como qué tantas oportunidades tienen

los sujetos para tomar decisiones y acciones.
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Por lo cual realizar un analisis de los procesos de insercion a la educacion superior y
de posgrado en México desde una oOptica de las desigualdades es necesario para ver como el
origen étnico y geogréfico de los sujetos limitan las posibilidades de accion, aumentando los
pasos necesarios para tener un proceso de insercién a la educacion superior favorables y

exitosos.

Al referirnos a los procesos de insercion de educacion superior de los estudiantes de
las zonas no urbanas, pudimos detectar distintas acciones fundamentales para estos procesos,
inicialmente los sujetos juveniles deben movilizarse a las zonas en donde existen centros de
educacién, que como mencionamos en la mayoria de los casos estos centros se encuentran
en las zonas urbanas especialmente en las capitales de los estados y en la Ciudad de México
(ANUIES, 2020), ya que estos centros son los que ofertan mas espacios de nuevo ingreso, la
mayor cantidad de los centros de educacion y diversidad en los planes de estudio. Esto
provoca gue procesos de movilizacion, asentamiento y el cambio de los estilos de vida de los
sujetos juveniles. Estas acciones provocan directamente procesos de desigualdad para estos

sujetos juveniles en la busqueda de la incorporacion a la educacion superior.

Sumado a la desigualdad geograficas en el acceso a la educacion superior es
fundamental comprender al éxito escolar como un proceso multidimensional donde entran
en juego otros factores para conseguir un éxito escolar, ya que el acceso a servicios,
herramientas y actividades complementarias son fundamentales para tener un proceso de
educacion superior satisfactorio como argumentan Brown & James (2020). Ya que para estos
autores la educacion se debe abordar como un proceso social que no Gnicamente se da en los
centros de educacion formal, sino que este proceso se traslada al acceso y las oportunidades
de los sujetos a recursos que enriquezcan el proceso tales como bibliotecas, laboratorios,
lugares de convivencia, por mencionar algunos, cosa que a su vez trae consigo actividades y
acciones que acenttan las desigualdades geogréficas, tales como el uso de transporte publico,
gue a su vez se suma a las actividades cotidianas como lo son, el comer, el dormir, el beber

agua, el vestir y la vivienda digna.

Estas desigualdades que viven y experimentan los sujetos juveniles en sus procesos
de educacion superior referente a los espacios y las oportunidades recaen en un primer

momento en el acceso a los centros de educacion, para posteriormente complementarse con
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las herramientas y los recursos necesarios para tener un proceso educativo de educacion
superior exitoso. Estas circunstancias limitan y delimitan el accionar de las y los sujetos, ya
que las trayectorias y circunstancias son diferentes para todos los estudiantes,
primordialmente en este primer acercamiento podemos identificar las diferencias entre los

estudiantes originarios de las zonas con centros de educacidn superior y los que no.

Si bien no se puede responsabilizar a ninguna persona por las desigualdades expuestas
en este apartado, es fundamental entender que la centralizacion de la educacion superior en
las zonas urbanas deja en desigualdad a aquellos sujetos que no son oriundos de estas zonas.
Esto forma parte de la construccion del sistema educativo, fortaleciendo la idea de que las
trayectorias y experiencias son procesos individuales lo cual demuestra la importancia de un

analisis interseccional de estas trayectorias.

2.2.4 Desigualdades escolares segun el origen social
Una vez comprendido como es que las situaciones geograficas afectan en las
trayectorias académicas de las y los jovenes, es fundamental comprender como es que la

situacion econdémica les afecta en los procesos de insercion y éxito escolar.

Cuando hablamos de desigualdades econémicas es fundamental comprender que en
sociedades latinoamericanas contemporaneas éstas han sido un tema de discusion crucial
como comenta en su analisis de desigualdades Cortés (2011), en su analisis junto con la
investigacion de Comisién Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL) donde se
define a la region latinoamericana como la regién con mayor desigualdad del mundo.

Especialmente cuando se habla de la distribucion de los recursos entre los habitantes.

Esto lleva no solo a trayectorias escolares desiguales, sino que se ve en los procesos
de exclusion de sujetos a la educacién superior, en un andlisis de perspectivas de clase y su
relacion con el éxito escolar podemos encontrar un proceso de desigualdad referente a la
clase social de origen de los sujetos, ya que como mencionan Bernardi & Cebolla (2014) en
su analisis los miembros de familias con actividades directivas y altamente especializadas
sustentan la idea de la especializacion para mantener el estatus social, lo cual lleva a estas
familias a encontrar los mecanismos necesarios para que sus integrantes sigan con el proceso
de especializacién dentro del sistema educativo formal. Mientras que por el otro lado si bien

las familias de clases sociales mas bajas ven en la educacion una oportunidad para avanzar
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en el sistema social, estas familias reconocen que para tener éxito en el ambito educativo
tiene que haber un talento o resultados que validen y garanticen un buen desempefio de sus

hijos en la educacion superior.

Este fendmeno de entrada muestra una diferencia estructural que permite aspirar a los
hijos de las familias provenientes de clase sociales mas altas en la estructura social, mientras
que las y los jévenes que provienen de las clases sociales bajas en el sistema social estan
limitadas sus aspiraciones de insercién a la educacion superior por el éxito y desempefio de

los estudiantes en niveles previos como comentan en su analisis Bernardi & Cebolla (2014).

Cuando hablamos de las desigualdades en el sistema de educacion superior en México
es necesario entender que los sujetos juveniles no solo viven desigualdades al interior de los
centros de educacion, sino més bien para llegar al anlisis de estas desigualdades debemos
visibilizar las desigualdades previas con las que las y los jévenes tienen que interactuar para

iniciar con su educacion superior.

2.3 Vidaescolar: una historia de desigualdades

A simple vista parece que una vez que las personas se logran insertar al sistema
educativo formal las desigualdades que vivieron los sujetos dejan de existir y empieza un
camino de igualdad de condiciones para todas y todos los jovenes como menciona Parsons
(1959), donde el maximo diferenciador es el desempefio, las habilidades y las aptitudes de
los sujetos. Si bien estos tedricos funcionalistas reconocen la estratificacion social como un
fendmeno natural de las dindmicas sociales y de las mismas sociedades, ellos enfatizan que

la educacién permite a los sujetos partir de un proceso de igualdad.

A mediados del siglo iniciando con el proceso de democratizacion de la educacion
superior en los paises de occidente parecia que las oportunidades se igualaban dejando de
lado los procesos de estratificacion social heredada, ya que con la nueva configuracién todos
los sujetos tendrian las mismas oportunidades de incorporacion y desarrollo como teorizaban

los soci6logos funcionalistas Davies & Moore (Boronski & Hassan, 2015, p. 47)

2.3.1 Vida preuniversitaria
Para entender los procesos de insercion a la universidad es necesario entender la

nocion y las trayectorias escolares que formaron a los sujetos en el paso por el sistema
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educativo previo a la universidad, pero estos procesos lejos de ser una linea recta como se
podria observar en algunos casos, no todos los procesos son asi, lo cual lleva a entender a las

trayectorias escolares como procesos heterogéneos (Garay, Miller & Montoya. 2017).

En ese sentido consideramos fundamental el observar y el transitar por la trayectoria
escolar previa a la educacién de las y los jovenes, ya que asi se podra entender la plataforma
en la que las y los jovenes inician su proceso de insercién a la universidad. Este proceso se
diferencia en las trayectorias por diferentes factores como cambio de residencia, la salida

parcial del sistema educativo, el cambio de escuelas, por mencionar algunas.

2.3.2 Laeducacion basica

Si bien la educacion bésica para las y los entrevistados fue una parte de sus
trayectorias escolares que pareciera no tuvieron ningin problema. En el analisis de sus
experiencias podemos ver ciertos factores fundamentales para entender su transito por el
nivel educativo y como se anidaron algunas experiencias de desigualdad desde este nivel

escolar.

La clase social es el primer gran diferenciador que podemos observar en la
heterogeneidad de las experiencias que las y los jovenes tuvieron. Porque el tener a ambos
padres trabajando provocaba que las y los jovenes en su dia a dia tuvieran que crear y

construir nuevas responsabilidades como menciona Ifiaki:

[...]digamos en el proceso de primaria, mis papas, trabajaban, mi hermano
estudiaba, entonces yo tenia que valerme yo mismo. En realidad, no
tanto, asi como de yo hacer todo, por decir mi mama si me decia
como tienes que hacerte esto para comer y tu te vas como a la escuela.

(Ifiaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)

Como en la experiencia de Ifiaki, Sara menciona que en su trayectoria la parte
menciona que “En general, pues si aprendi como a ser muy independiente, muy pequefia”
(Sara, comunicacion personal, 19 de enero de 2022), a simple vista este fendmeno parece ser
un apoyo Yy una ventaja de Sara con respecto a otros compafieros, pero esta condicién como

ella menciona no fue por decisién sino por circunstancias.
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Por lo mismo, mis dos papds trabajaban, solo tengo una hermana [...] ella
ya estaba en San Luis. Pues en la comunidad no habia la facilidad de acceder
a la educacion media superior, entonces se vino a San Luis (su hermana) y
yo estaba sola en la casa. Pero no estaba desatendida o asi. (Sara,

comunicacion personal, 19 de enero de 2022).

En el caso de Sara al igual que con Ifiaki la ausencia de una compariia en casa provoco
un sentido de responsabilidad y de independencia veloz ya que como comenta Sara “en
general era como ir a la escuela sola, hacer tareas sola, para jugar y asi si con mas nifios, pero
cosas como que requerian responsabilidad si, si tuve que hacerlo muy pequena” (Sara,
comunicacion personal, 19 de enero de 2022), lo cual en su experiencia fue ain mas
complicado debido a que como menciona Sara “Tengo TDAH, entonces toda la vida me ha

costado” (Sara, comunicacion personal, 19 de enero de 2022).

Como se puede observar el tener padres trabajadores provoca en estos casos un
fendmeno de independencia y responsabilidad prematura, pero no es la tnica forma en la que
afecta y construye experiencia. Ya que, en el caso de Jeremias, él contaba con el apoyo de su
mama pero la dinamica familiar llevaba a que su papa se involucrara en menor medida a sus

labores escolares.

La que si me ayudaba era mi mama era la que siempre nos apoyaba a hacer
las tareas 0 nos explicaba que como le teniamos que hacer, mi papa pues casi
no pues porque como nos dedicabamos al comercio él se dedicaba nada mas
pues a vender y eso pues casi no nos prestaba atencion. (Jeremias,

comunicacion personal, 5 de marzo de 2022)

Aunque a diferencia de Sara e Ifaki, Jeremias desde temprana edad apoyaba a las
actividades economicas de la familia como ¢l menciona “de hecho empecé desde los diez
afios a trabajar con €1, ya me iba a los tianguis a trabajar con ¢l a vender y todo eso” (Jeremias,
comunicacion personal, 5 de marzo de 2022). En el caso de Jeremias podemos observar como
la experiencia de clase y la actividad econdmica de la familia lo llevaron desde temprana

edad a trabajar y ayudar en los procesos econdémicos de la familia.
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Como se puede observar en este primer analisis la interaccion de Sara, Ifiaki y
Jeremias de entrada es diferente, aunque los tres tenian apoyo de sus padres en diferentes
momentos y contextos, el tener que trabajar de tiempo completo por parte de sus padres en
el caso de Sara e Ifiaki y el tener que apoyar en las labores econdémicas de parte de Jeremias
los llevaron a tener que hacer otras cosas y no poder enfocar todos sus esfuerzos en el estudio,
situacion que en el andlisis de Bourdieu & Passeron (2008) menciona diferencia a las y los
estudiantes en los salones de clase y posteriormente se convierte en capital cultural que
diferencia a los sujetos. Si bien estas son algunas de las formas en las que la clase social

impacta las experiencias y trayectorias de los sujetos no podemos asegurar que son las Unicas.

Por ejemplo, en el caso de Silvia su contexto socioecondémico no hacia que ella
estuviera sola en ningln momento ya que su mama se encontraba junto a ella en todo

momento, pero esto provoco otros fendmenos como ella o menciona.

[...] mi papa como trabajaba en la bocho no estaba mucho tiempo conmigo
en la casa, entonces eso era, eso como que me taladraba, porque en los
festivales del kinder, la primaria y asi pues nunca estaba mi papa y siempre
iban los papas de mis compafieros y asi, y eso me dolia porque yo decia no
manches porgue no estd mi papa si yo también tengo papé. Y mi mama me
decia es que esta trabajando y esta trabajando, y yo le reclamaba mucho a

mi papa cuando lo veia.

[...] él me decia que no estaba conmigo porque trabajaba para el bien
de mi mama y mio, para que nada nos faltara tanto econémicamente como
pues vestimenta, comida y asi. (Silvia, comunicacion personal, 12 de enero
de 2022)

Con el pasaje de entrevista anterior cobra mas relevancia lo que mencionaban Garay,
Miller & Montoya (2017, p.13) para analizar las trayectorias escolares se debe tomar en
cuenta los eventos no escolares representativos en la vida de las y los jovenes. De la misma
manera en la que la clase social se convierte en una brecha entre los sujetos, otros aspectos
como la geografia se vuelve un indicador fundamental para el éxito o no éxito de los
estudiantes por ejemplo Sara quien en sus primeros tres afios de primaria estuvo en tres

escuelas diferentes provocando una inestabilidad.
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O sea era como, ok lo cambiante es lo estable o algo asi, 0 sea a mi me costo
como mantener como relacion con las personas, o sea por ejemplo yo de nifia
en la cuestion de mi mejor amigo de la infancia o asi yo no tengo uno desde
chiquita. Se me hacia facil conocer personas, pero digamos que ya
profundizar o ir mas alla no la tengo tan facil, pues si afecté un poquito
cuando ya se establecio, si cuando ya nos quedamos en un mismo lugar.

(Sara, comunicacion personal, 19 de enero de 2022).

En relacion con lo anterior el cambio de residencia en los primeros afios de la primaria
para Sara significd una barrera en sus procesos de integracién lo cual llevaba a no poder
desarrollarse de la misma manera que los demas, y sentia que no se encontraba en las
dindmicas de la comunidad como menciona “[...] bueno yo me sentia como un poquito fuera
de porgue pues como el grupo como son lugares chiquitos la gente se conoce de toda la vida.
O sea mis compafieros habian estado juntos desde kinder, entonces si me sentia un poco fuera

de ahi.” (Sara, comunicacion personal, 19 de enero de 2022).

Este sentirse fuera de, implicaba no poder compartir ciertas cosas lo cual limitaba su
desarrollo igual como argumenta Weiss (2015, p.1266) esto provoca una barrera en la
reconstruccion de los sentidos ya que el colectivo es fundamental para la reconstruccion
individual del mundo. De esta manera posteriormente Sara encontré en los otros una forma
de sentirse bienvenida cuando como comenta ella “pero después abrieron un albergue en la
comunidad, entonces venian como nifios de otras comunidades y yo podia compartir ese
mismo sentimiento de no estabamos juntos, pero ahora estamos y llevarnos bien y asi” (Sara,

comunicacion personal, 19 de enero de 2022).

A diferencia de Sara quien tuvo cambios escolares y de residencia Ifiaki, Silvia y
Jeremias tuvieron toda su trayectoria escolar en el nivel primaria dentro de la misma
institucion. En el caso de Ifiaki su experiencia de escolarizacion en un entorno cercano a su
lugar de residencia le permitio conocer el entorno y a saber como se vive ahi, complementado
con su condicion de clase social moldea como experimento y vivio su paso por el nivel

primaria como él refiere.

Te digo son como, son como cinco minutos, aja son como cinco minutos

caminando[...] tenia que estar como en otras cosas, asi como asegurarme de
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que si comiera antes de irme, preparar como mis cosas antes de irme, ¢h...

pues asi como cosas asi y no pues entonces en eso se pasaba como el tiempo.

Y como que ahi ya empecé a... a ver cOmo estaba el show de ah tengo
que irme a la escuela, tengo que hacer esto, como que ya empezaba a ver qué
era lo que tenia que hacer. (Ifaki, comunicacion personal, 2 de marzo de
2022).

Como Iiaki retoma el vivir cerca de su escuela y poder moverse con cierta seguridad
a los alrededores de su lugar de residencia le permitié conocer y desarrollar actividades,
permitiéndole asi aduefiarse de la condicion y retomando su agencia como sujeto en ese
contexto, demostrando que el lugar de residencia y la condicion social no pueden ser
analizadas como fendmenos aislados. En estos primeros acercamientos a la vida de Silvia,
Sara, Ifiaki y Jeremias, se puede ver como es que afectan los indicadores sociales en su vida
y las trayectorias en los primeros afios de la educacion bésica, si bien en este apartado el lugar
de residenciay la clase social son los principales indicadores en el analisis de sus experiencias

no podemos olvidar que estos no son los Gnicos como veremos a continuacion.

La experiencia de Sara al entrar en el nivel secundaria fue completamente diferente a
la de Silvia, Ifiaki y Jeremias por una simple razén ella entro al subsistema de telesecundarias
en la descripcion de Sara en el informe cuantitativo de las experiencias ella define a la
telesecundaria como “Educacion secundaria a través de transmisiones televisivas en zonas
rurales o de dificil acceso” (Sara, comunicacion personal, enero de 2022). Aunque en un
primer momento la Unica diferencia entre estudiar una secundaria y una telesecundaria es la
modalidad existen otros aspectos que menciona Sara y son fundamentales para comprender
la heterogeneidad del subsistema de educacion secundaria en el pais.

Entonces pasaba mucho que no, que no, 0 sea quitaban... eran maestros
temporales, si que estaban como por contrato no tenian una plaza entonces
si habia como meses que estabamos sin maestros. Para mi era muy facil,
bueno facil en el sentido de me adapto, sé adaptarme a éste, pero no era para

todos. (Sara, comunicacion personal, 19 de enero de 2022)
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Con lo anterior podemos ver que la diferencia entre las escuelas en las comunidades
rurales y las urbes no es Unicamente en la modalidad de estudio sino en las dindmicas sociales
y la estratificacion del sistema educativo se vuelve desigual, poniendo en contradiccion
propuestas como la corriente funcionalista de la educacion los cuales luchan por comprender
a la escuela como un espacio de igualdad (Boronski & Hassan, 2015, p. 47). Este fendmeno
se encuentra mas alineado a la idea de Brown & James (2020) quienes argumentan que los
procesos educativos no son iguales, debido a los recursos y los materiales con los que cuentan
lasy los estudiantes; en el caso particular de la experiencia de Sara en la educacion secundaria
se vio limitada por la falta de acceso a maestros, lo que la llevd a encontrar nuevos
mecanismos y formas de ser estudiante y conseguir los saberes por medio de los otros

mecanismos a su alcance: los libros y las clases grabadas.

Si bien Inaki a diferencia de Sara fue a una escuela en la Ciudad de México, él
encontraba una diferencia con otras escuelas del mismo nivel segmentando la diferencia en

el financiamiento de la institucion, publico y privada.

[...] como que ahi me empez6 a gustar mucho la musica y siempre como
regresando de la escuela, siempre me metia a hacer mezcla 'y en realidad casi

no me gustaba ir a la secundaria.

A bueno a parte que, que la secundaria si parecia como te lo podria
decir sin que se escuche tan despectivo, bueno dejando de lado que es
publica. Si me sentia a veces como que no mames si esta bien, bien ojete
aqui, pero pues la neta si era como, si pues ay es un proceso que tengo que
pasar y asi, 0 sea tengo que aguantarme. (Ifiaki, comunicacion personal, 2 de
marzo de 2022).

Con base al pasaje de la experiencia de Ifiaki podemos identificar como el vivir cerca
de la escuela le permitia hacer otras actividades fuera del ambiente escolar como dedicar su
tiempo a la musica, lo cual permite como mencionan Brown & James (2020) tener recursos
complementarios a la educacion que permiten a los sujetos tener una eleccion de mejor
manera. De igual manera Ifiaki reconstruye y resignifica el estudiar la secundaria en una

institucion publica como algo no positivo, lo cual junto a los discursos del estudio él debia
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estudiar como parte de un proceso de desarrollo, al grado de verse obligado a tener que cursar

€S0.

Este fendmeno no solo es exclusivo de la percepcion de la escuela y de los individuos,
sino que esto se construye en funcion a la interaccion con los demas, en su entrevista Jeremias
menciona que “porque luego también ya no queriamos estudiar, cuando iba creo en segundo
de secundaria me queria salir de la escuela” (Jeremias, comunicacion personal, 5 de marzo
de 2022), si bien podemos ver que la relacion de Jeremias con la educacion, aunque él
también comenta que su madre le decia “no pues si quieres mejor terminala y si quieres ya
no estudias — pero pues acabé y me dijo — siguele, siguele y sigue estudiando” (Jeremias,
comunicacion personal, 5 de marzo de 2022) con lo anterior podemos ver cémo es que las
experiencias y trayectorias estan cruzadas por las expectativas propias y de las personas que

acomparian.

Estas expectativas tanto individuales como colectivas en el aspecto educativo muchas
veces se pueden observar por medio de la relacion que tenian los estudiantes, su entorno
familiar y social con las calificaciones. Al igual que los procesos anteriores hablar de la
relacion de las calificaciones y los estudiantes, es hablar de procesos heterogéneos por lo cual

se debe analizar sin pensar que el proceso es homogeéneo.

En ese sentido podemos ver como para Jeremias el rol de las calificaciones era
secundario “pues no...no tan exagerado, pero o sea Si nos dijera pues como que ora si que,
pues que le echaramos ganas, pues que trataramos de salir lo mejor que fuera” (Jeremias,
comunicacion personal, 5 de marzo de 2022). Esta forma si bien no era algo lo cual
preocupara a Jeremias si tenia un factor significativo de éxito y mérito individual en la nocion
de salir adelante basado en la idea de la educacion como un proceso individual con la forma

e idea del éxito depende del individuo (Parsons 1959).

En el caso de Ifiaki las calificaciones y las pruebas de inteligencia individual tuvieron

un rol diferente como él mismo menciona;

[...]esos procesos estaban ojetes, porque para estar en la escolta vas bien en

calificaciones o porque, o porque eras inteligente o cosas asi, entonces los
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primeros afos de la primaria pues si me acuerdo que si me escogian para la

escolta pero creo que era porque tenia buenas calificaciones.

Y hacian examen ahi si hacian examen para ganarte el lugar y solo
escogian a pocos, y creo que yo me acuerdo que de mi salon escogieron a
cinco para concursar y pues uno de ellos era yo, pero pues no me quedé. Si
escogieron como tres como de mi salén, pero pues ya ahi me di cuenta como
que no me habia ganado estar las otras veces estar en, no me habia ganado

estar. (Comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)

Como se puede observar la estrecha relacion de superacion y expectativa que para
Ifaki implicaba pertenecer a la escolta forma parte en gran medida de la idea escolar como
un proceso individual para conseguir un bien mayor, en este caso formar parte de la escolta.

Pero el rol de las calificaciones en este proceso fue de una manera singular como menciona:

Eh, pues si me senti mal porque me acuerdo que en ese momento si fue como
que le dije a mi mamé, como ah hice el examen pero no me quedé, si me
senti un poco triste y ella me dijo: no pues no importa, o sea nada mas fue
como una prueba y pues no importa que no hayas quedado. No importa que
no hayas quedado ve tus calificaciones, te has esforzado y pues vas bien

no... (Ifaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)

En este caso con los comentarios de la mama de Ifaki a Ifiaki se puede ver como las
calificaciones fungieron con un rol de contrapeso a la idea del no logro de haber ingresado a
la escolta, dejando en claro que las calificaciones eran un reflejo real de quién era, proceso
que inicid en la primaria con la escolta, pero con el tiempo se fue acentuando. Hasta llegar al
punto de convertirse en una presion para Ifiaki, ya que la presion que ejercian las
calificaciones en la consecucion de sus expectativas y la de su familia se convirtio en un
motor desde la educacion basica “[...] porque me decian o Sea tienes que sacar buenas
calificaciones [...] con eso puedes ganar un lugar en la secundaria que tu quieres, después en

la preparatoria que tu quisieras” (Ifiaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022).

En la vida de las y los estudiantes el éxito escolar visto en calificaciones, premios y

reconocimientos forma parte primordial de las expectativas y las formas de afrontar y pensar
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las trayectorias escolares para ellas y ellos. En el caso de nuestros entrevistados y
entrevistadas este éxito tuvo un rol central en su dindmica escolar, un ejemplo de esto es la
decision que tomaron Jeremias y su familia al ver que su desempefio escolar en la secundaria

no era el esperado ni por él, ni por su familia.

De hecho, estudié en otra o sea si estuve en dos escuelas, pero en la primera
que fui no me fue tan bien reprobé casi creo como cuatro materias y pues ya
no me gustd. Y pues también luego me la pasaba de desmadre en desmadre,
es que luego me iba los viernes de pinta, o luego me salia de las clases para
jugar ajedrez con los otros profesores con los que si me llevaba bien.

(Jeremias, comunicacion personal, 5 de marzo de 2022)

Como menciona Jeremias el mal rendimiento que tuvo en su primera escuela
secundaria esta ampliamente relacionado con el comportamiento que él tenia y la forma en
la que se comportaba con sus comparieros y sus maestros, demostrando nuevamente que los
procesos escolares estan acompafiados de vivencias que no siempre se dan en los salones de
clase, situacion que muestra el como socializaba Jeremias un punto fundamental que usa
Weiss (2015) para analizar y estudiar a los jovenes estudiantes. De manera indirecta este
proceso de transicion, que llevo a Jeremias a reflexionar y mejorar sus précticas escolares y

no escolares empezd a moldear su idea del deber ser estudiante.

Con lo anterior vemos como las calificaciones como mecanismo de medicion de
rendimiento de las y los estudiantes puede marcar las decisiones que se toman entorno al
espacio escolar, la reaccion que se construyen en torno a las dinamicas escolares es diferente.

Esto lo podemos ver con lo que cuenta Silvia en su ultimo dia de clases de la secundaria.

Un evento que me sucedio en secundaria fue, como eché flojera bajaron mis
calificaciones y no pude salir en la ceremonia de la secundaria, entonces
pues senti feo porque o sea mi papd me dijo: a no si arréglate y todo y me
comprd unas cosas que llevaba el uniforme de gala. Y me llevo a la
ceremonia y nada mas como que dio la vuelta nos estacionamos, bajamos y
me dijo la maestra: vete a formar, y yo: si. Y en eso nada mas mi mama me
agarro del brazo y me dijo no vas a ir a ningun lado, ve desde aca, pero

porque y me dijo: no, como echaste la flojera piensa dos veces antes de
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flojear, no vas a salir en la ceremonia. Y pues ahi si me doli6 porque todos
mis amigos, aunque fueran desmadrosos y todo, salieron en la ceremonia, 0

sea como que no hubo una consecuencia para ellos y para mi si.

Y ami si si me dolid y estuve ahi como, estuve ahi parada como unos
cinco minutos y me dijo mi papéa: piensa cuando, para la préxima vez que
pienses echar flojera, piénsala dos veces Silvia, porque no voy a estar
tolerando que seas floja y bajes tus calificaciones y aparte me hagas pasar la
vergiienza de mi vida, de que no salgas ahi, que digan tu nombre y no pases.
Y si, nos esperamos hasta que dijo, dijeron mi nombre y como nadie paso,
fue asi como ya ves es tu consecuencia por echar hueva y yo estaba llorando
mucho. Senti feo y desde ahi dije no, ya no voy a echar la hueva, ya no

puedo. (Silvia, comunicacién personal, 12 de enero de 2022)

Con la vivencia anterior de Silvia se puede identificar cbmo los procesos escolares no
son unicamente individuales, sino que incluyen a otros actores quienes usan su posicion y su
rol social para poder guiar y manejar a los sujetos en el camino al deber ser. En el caso
anterior fueron los padres de Silvia quienes usaron un evento fundamental en la vida de Silvia
como correctivo del no éxito escolar, situacion que finalmente resignifico Silvia para

entender que cosas, acciones y practicas debia o no debia hacer como estudiante.

Es importante observar como cuando se habla de sujetos sociales todas las vivencias
tienen acciones que permiten moldear la forma de vida de las y los estudiantes, en el caso de
Jeremias como ya relataba el no éxito escolar llevo a su familia a cambiarlo de institucion.
Si bien Ifaki quien también no tuvo en algiin momento el éxito esperado en la secundaria,
tuvo una forma diferente en la que él y su familia afrontaron este reto de bajo rendimiento
escolar como Ifiaki menciona “[...] si necesitaba ayuda, pero pues si, m&s o menos podia,
entonces incluso mi mama me mandod a clases de regularizacion” (Ifaki, comunicacion

personal, 2 de marzo de 2022).

Este Gltimo pasaje nos muestra una vez mas como es que las vivencias de los sujetos
son tomadas y agenciadas por ellas y ellos con la finalidad de conseguir sus intereses, en este
caso el entorno familiar de Ifiaki buscd de manera externa frenar su mal rendimiento. Quien

no solo tuvo un proceso de aprendizaje de los contenidos, sino que también en esa experiencia
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reconfiguro y resignifico el mal rendimiento al darse cuenta primero que no era el Gnico en
esa condicion y que no estaba del todo mal el no obtener las mejores calificaciones como €l

mismo menciona.

Y ya como que vas pensando como que cada vez que vas desarrollandote
pues piensas pues, asi como no eres el Unico que tienes problemas de
aprender algo réapido, porque también eso ha sido uno de mis problemas

siempre. (Ifiaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)

Es fundamental comprender que, aunque a Silvia, Sara, Ifiaki y Jeremias hoy tienen
estudios de educacion superior y la educacion bésica parece un proceso alejado y sin una
relacion directa con quienes son ahora, las experiencias vividas durante estos primeros afios
de su trayectoria escolar marcaron, significaron y construyeron las expectativas de quienes
querian ser en el futuro. Esto se ve en lo que comentaba Ifiaki cuando se referia al impacto
de su papa y hermano en su expectativa del deber ser como estudiante y persona en la

secundaria, y en general en la vida.

Otra de las cosas que a mi me pasaba es que, bueno mi papa tiene licenciatura
trunca, en el tiempo en el que él estaba cursando si era dificil como estar
como en una licenciatura, entonces si era a 0 sea llegaste a licenciatura
entonces si es 0 sea de sorprenderte. Y otras de las cosas es que a mi hermano
nunca tuvo este problema como de las matematicas y yo me veia como
reflejado en él, pero si era como no, ese wey nunca tuvo problemas de
matematicas y me acuerdo hasta, hasta cuando hizo sus... sus exdmenes para
la secundaria y para la prepa, los paso asi a la primera y por todo... oseca

rapido. (Ihaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)

2.3.3 Laeducacion media superior

A diferencia de la educacion basica, en la educacion media superior podemos ver
procesos desiguales desde el momento de ingresar al nivel hasta el momento de egresar del
nivel educativo. Este nivel educativo en la vida de las y los entrevistados significd un
parteaguas en su trayectoria escolar en la cual se iniciaban a consolidar sus expectativas

escolares y personales.
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Empezar el analisis desde una categoria social se vuelve imposible en este punto, ya
que las experiencias cada vez mas empiezan a diferenciarse en los contextos por lo cual,
iniciaremos con el proceso de insercion a este nivel de educacion. Este proceso fue
completamente diferente, para Ifiaki a diferencia de lo que se piensa la culminacién de la
educacion basica y el inicio de la educacion media superior no fue un proceso lineal, debido

a que hubo un afo de diferencia para poder entrar al nivel.

“[...] fui también, como muy rebelde porque, 0 Sea COMo que no queria tanto
estudiar y este, me tomé un afio sabatico después de la secundaria, me tomé
creo que como afio y medio después sabatico después de la prepa” (Ifiaki,

comunicacion personal, 2 de marzo de 2022).

Aunque no todas las experiencias son lineales, debido a los procesos contextuales de
los sujetos como mencionan Garay, Miller & Montoya (2017, p.2017), la idea de una
trayectoria escolar lineal como el deber ser invisibiliza los procesos como los de Ifiaki que
no son lineales. Lo cual nuevamente nos muestra el fendmeno de exigencia de los niveles por
la sociedad lo cual es interpretado por las y los estudiantes y desde los cuales ellas y ellos

toman sus decisiones.

Nuevamente la entrevista con Ifiaki arroja como es que se construye la idea del deber
ser y las expectativas que se crean y construyen individualmente, pero en interaccion con
otros trayendo de nuevo la importancia de los procesos de subjetivacion en los eventos como
menciona Weiss (2015), los cuales se resignifican por los sujetos en interaccion con otros.
En el caso de Ifiaki el peso y la importancia de su familia fueron un factor fundamental en su

propia reconstruccion.

[...] fue un poco como presion de que yo a fuerza me queria quedar en una
preparatoria que fuera de la UNAM, insisto en que me veia reflejado como
en mi hermano y en mi papa de que si ellos pudieron casi sin ayuda, despues
vi de que no podia solo, me mandaron a cursos asi para, para meterme a las
prepas y asi, y pues yo dije, pues igual si puedo no. Osea yo siento que si
puedo, pero hice dos veces el examen para la prepa y dos veces el examen
para la universidad, bueno para mi era un sentimiento como de tristeza, como

de decepcion. (Ifiaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)
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Para Ifiaki la reconstruccion de los significados de poder entrar a una preparatoria de
la UNAM representaba no solo el deber ser ya que su familia lo habia conseguido, sino que
tuvo un resultado diferente cargado de sentimientos al no poder entrar a donde queria y debia
entrar fue de tristeza. Pero en la construccion de las expectativas de las personas que viven
en la Ciudad de México y el area metropolitana el lograr ingresar a una preparatoria de la
UNAM o0 a un CCH (Colegio de Ciencias y Humanidades) significa no solo prestigio, sino
una garantia con miras al posible ingreso a la Universidad Nacional Autonoma de México

(UNAM) la maxima universidad del pais.

Este fendmeno se ve de igual manera en la experiencia de Jeremias quien en la
entrevista cuando hablaba de su insercién al nivel medio superior y su primera opcion
comento “de hecho, yo tenia las que eran las que eran las que pasaban al CCH o a la UNAM
directamente, pero pues no me quedé jajaja” (Jeremias, comunicacion personal, 5 de marzo
de 2022), el no ingreso a su primera opcion nos habla nuevamente de como el prestigio de

una institucion moldea las expectativas de los jovenes.

La experiencia de insercion de Silvia tuvo un camino completamente distinto, ya que
después del declive en sus calificaciones en la secundaria junto a otros factores familiares
llevaron a sus padres a tomar la decision de llevarla a una escuela privada. Silvia lo menciona
de la siguiente manera “ahi por castigo no me quedé en el CELMA y me pasaron a una
escuela patito, bueno que yo siento que era patito, Xelhua” (Silvia, comunicacion personal,

12 de enero de 2022).

Este cambio si bien significo en palabras de Silvia un castigo y un declive en la
calidad de la educacion a la que estaba acostumbrada, muestra cémo es que ella poseia lo que
Robeyns & Fibiegber (2020) mencionan como capacidades de eleccién, ya que, si bien se
opto por que Silvia entrara en esta escuela, ella de igual manera podia haberse quedado en su
escuela anterior como menciona. Y la decision fue tomada no solo desde la necesidad de
seguir estudiando, sino desde cuél era la mejor opcién para la formacion de Silvia, y esta

decisidn estuvo sustentada por las posibilidades econémicas de la familia.

El proceso de insercidn de Sara al bachillerato desde la busqueda por insertarse a la
educacion estuvo marcado por las desigualdades estructurales, ya que al residir durante la

educacion basica en zonas rurales las cuales como menciona Diaz (2005) deja en una
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desventaja a los habitantes de estas zonas porque el crecimiento del sistema educativo
nacional se ha dado desde las zonas urbanas acomodadas hacia las zonas mas alejadas y
pobres. Lo que provoc6 como menciona Sara que tuviera un cambio de residencia
nuevamente “El cambio de estado de secundaria a educacion media superior se debe a la falta
de escuela preparatoria en la comunidad donde vivia y a la cercania de ésta con el estado de
SLP (La comunidad se encuentra en el limite del estado de Zacatecas)” (Sara, comunicacion

personal, enero de 2022).

Una vez dentro de la educacion media superior las y los entrevistados experimentaron
situaciones de desigualdad que formaron y moldearon las précticas dentro y fuera del salon
de clase. Sara comenta cémo el proceso de adaptacion a la educacion media superior fue un
proceso en el cual ella por las circunstancias dentro y fuera de la escuela la hicieron ser de

una forma.

Entonces fue sentirse fuera de las dinamicas, porque aparte si era algo como
muy diferente mi forma de ver las cosas y de ellos. Porque si era de un
pueblito chiquito a una ciudad, pero si pues es bastante grande el cambio,

entonces pues fue de nuevo volverte a adaptar.

Que, de hecho, yo la verdad no me siento que me adapté del todo, si
es como me llevo bien con mis comparieros y todo, pero igual no me siento

parte de. (Sara, comunicacién personal, 19 de enero de 2022)

Este nuevo sentimiento no fue exclusivo de las cuestiones que pasaban al ir a estudiar
a una nueva ciudad viniendo de un pueblo pequefio, sino que este sentimiento de tener que
adaptarse también se trasladaba a la vida cotidiana a lo que Sara menciona “introvertida en
la prepa, pues es que todo fue muy circunstancial siento yo” (Sara, comunicacion personal,
23 de febrero de 2022). Estas circunstancias ella retoma implicaban situaciones al interior y

al exterior de la escuela.

[...] cuando en ese periodo, los dos primeros anos de prepa aparte de ser
medio complicado en la escuela también era en donde yo vivia, entonces no
sé siento que influyo un poco, porque ya en mi Gltimo afio me pasé a vivir a

otro lado. (Sara, comunicacion personal, 23 de febrero de 2022)
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Esta forma de identificar en un momento la idea de que el lugar donde vivié los
primeros afios de su educacion afecté en poco o en mucho su experiencia como estudiante
hace entender cdmo es que Sara veia una relacion estrecha entre su desempefio escolar y las
dindmicas que tenia en su casa. Porque su insercion a la escuela significé entender la
dinamica en la escuela. “Era como super raro, pero era mucho de estar observando como se

hacia esto como si yo viera la situacion de arriba”. (Sara, comunicacion personal, 19 de enero
de 2022).

Pero la dinamica escolar no fue la Unica que tuvo que aprender ya que al no vivir con
sus padres o su familia nuclear tuvo que saber como relacionarse con su nueva casa, la cual
ahora era dirigida por su tia. Lo que implicaba tener que adaptarse y por ende tener un nuevo
reto el escolar y el de residencia como ella misma dice “[...] si era como que tenian su
dindmica muy establecida y era un poco mas como otro lugar al que no me sentia parte de,
pero al mismo tiempo era como que sentia que no tenia otra opcion” (Sara, comunicacion

personal, 23 de febrero de 2022).

El marcador de la no eleccion nos demuestra nuevamente como es que la capacidad
de eleccion funciona en la historia y experiencia, ya que al no tener opcién Sara tenia que
hacer un doble esfuerzo el adaptarse a una nueva escuela y el adaptarse al nuevo hogar
dejando en una desventaja con respecto a las personas que no tienen que hacerlo como
argumentan Robeyns & Fibiegber (2020). Pero el cambio de la residencia no es el Unico
mecanismo que hace que las y los estudiantes transformen su forma de ser y construyan una

nueva expectativa.

En el caso de Ifiaki el no insertarse a la preparatoria en la que él esperaba significd
tener que tomar decisiones las cuales le permitiria conseguir sus metas escolares que era el

estudiar la universidad como él menciona.

Pues de la prepa yo estudié en un bachilleres, dije bueno a ver ya me di por
vencido creo que a la primera, 0 sea a la primera que no pude entrar a la
UNAM vya la segunda dije ya me voy a dar por vencido, ya donde entre pues
ya, sin problemas. Pero sabia que a largo plazo tenia que esforzarme mas
porgue el examen de la universidad me habian dicho que estaba mas dificil

todavia, estando consciente de que después todavia iba a venir un reto mayor
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y ya pues me meti, mas bien me quedé en un bachilleres [...] (Ihaki,

comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)

Es muy claro en el caso de Ifiaki como el no conseguir lo que uno busca no hace que
se bloque, sino que él como estudiante busco llegar a donde él queria por medio de otro
camino, a diferencia de lo que vimos con Sara que ella Unicamente tuvo una opcién, Ifiaki
buscd y consiguid ir a otra institucion mostrando como el contexto social en donde vive
influye en las decisiones. Un fendmeno similar le ocurri6 a Jeremias quien después de no ser
aceptado encontrd la oportunidad de estudiar en el CONALEP vy asi cursar su educacion

media superior, quien nos cuenta como fue su proceso de ingreso a esta institucion.

[...] pero pues vi otras opciones, bueno pues ya las que me quedaban se
podré decir, de hecho habian hecho una escuela cerca de mi casa apenas.
Pero de repente me llamaron por teléfono del CONALEP que fuera a
visitarlos, para ver si le interesaba quedarme ahi pues ya ahora si les hice la
visita y pues me dijeron sobre las carreras, fue cuando ahora si ingresé.

(Jeremias, comunicacion personal, 5 de marzo de 2022)

Como podemos ver en las cuatro experiencias de insercion de las y los entrevistados
tuvieron similitudes en su proceso, pero el contexto y las circunstancias fueron las que
significaron los procesos escolares y los procesos no escolares que nos permiten analizar sus
experiencias. Si bien el proceso de insercion al nivel fue desigual entre las y los entrevistados

el transito por el nivel estuvo lleno de procesos que significaron su trayectoria escolar.

Un punto fundamental en la construccién de las experiencias son las practicas que
significaron las expectativas de Silvia, Ifiaki, Jeremias y Sara. Las cuales tienen rasgos muy
particulares de como interactuaban ellas y ellos con los procesos de desigualdad por origen

social, origen residencial, género.

Para Silvia el cambio de institucion llevé a redefinir y reconstruir el deber ser de una

institucion, lo que llevd a Silvia a pensar en su escuela como una escuela “patito”.

No s¢ estaba muy fea esa escuela, [...]; podias entrar, salir y el director no

te decia nada. O sea podias bajarte a la farmacia y sin problema, entraba
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gente extrafia y no, no me gustaba. Y las materias ahi como que, yo siento

que los profes no estaban muy preparados, |[...].

Pero pues si habia uno que otro que si le echaba ganas y si te ensefiaba
bien. Pero no me gustaba esa escuela por lo mismo de la educacion que yo
sentia que no aprendia, malas influencias lo que no me gustaba tambien es
que fumaban en la escuela y el director no hacia nada. (Silvia, comunicacion

personal, 12 de enero de 2022)

Al ver la reaccion y el pensamiento que tenia Silvia con respecto a las précticas que
se tenian al interior de la escuela, habla desde el contexto en el que ella se encontraba, como
ella se construyo, al igual que identifico como los demas la veian. La idea del deber ser de
una escuela se construye desde las expectativas y las experiencias que ella tenia, por eso es
que algunas practicas ella consideraba que eran malas, estas précticas de la institucion

tuvieron de igual manera repercusiones en el rendimiento escolar.

[...] en esos dos afios, yo siento que me descarrié porque ya no iban por mi,
entonces ya era que yo me salia y pues me iba al centro, iba a pajarear y
todo; y volvi a echar hueva en primero y ahi si bajé a siete u ocho, y no mi
papa no me pegaba pero si fue de no ma Silvia qué pedo qué haces, y yo asi
de no, voy a la escuela y todo pero yo le echaba la culpa a los profes pero
también era mi culpa porque no ponia atencion. (Silvia, comunicacion

personal, 12 de enero de 2022)

Como podemos ver la autopercepcion de la escuela de Silvia y las dindmicas en las
que estaba envuelta crearon un circulo vicioso el cual culmino en el bajo rendimiento de
Silvia, y ella encontraba en las practicas escolares un vacio para justificar este mal
rendimiento. Y aunque ella externo varias veces su inconformidad en la escuela la practica
de poder sumado a las malas calificaciones llevd a su papa nuevamente a tomar la decisién

de cambiar de escuela con lo que eso implicaba.

Entonces como vio mis calificaciones y asi me dijo: otro afio te quedas y no
me importa, me quedé ese afio, le eché ganas, al tercer afio como mi papa

empez6 a ir mas seguido a la escuela, entonces veia a los chavos que estaban



67

fumando. Entonces ya a mi papa no le gustd, y yo le decia: es que yo te dije
desde cuando y no me hacias caso. Y me decia: te tengo que cambiar, como
ya te me descarriaste te tengo que cambiar a una escuela de monjas. (Silvia,

comunicacion personal, 12 de enero de 2022)

Este apartado nos muestra la dindmica familiar que al igual que en muchos hogares
en sociedades patriarcales, es el padre de familia quien debe proveer y al que socialmente se
le ha otorgado el rol de tomar las mejores decisiones para su familia. Este rol se acentla en
la experiencia de Silvia cuando ella repetidamente le pide que la cambie de la escuela y no

es hasta que su padre observa las practicas de la escuela cuando decide cambiarla de escuela.

A diferencia de la experiencia de Silvia, el rol de la familia que tenian en el transito
de la educacion media superior de Sara, Jeremias e Ifiaki era completamente diferente. Como

Jeremias comenta cuando hablaba del vinculo de su mama con la escuela.

[...] si se dedico de lleno ya con mi papa ya nos dedicamos de lleno en el
comercio, ya le iba a ayudar y todo eso. [...] llegaba de la escuela iba a los
tianguis y ahi me decian qué tal te fue en la escuela, yo les comentaba que
me iba bien y era basicamente todos los dias. (Jeremias, comunicacion

personal, 5 de marzo de 2022)

Nuevamente en la experiencia de Jeremias la condicion de su clase social la cual llevo
a que la interaccion de su familia con su escuela disminuyera a “solamente a recoger boletas
0 a juntas nada mas” (Jeremias, comunicacion personal, 5 de marzo de 2022). Y no solo eso,
sino que el tiempo en el que Jeremias no se encontraba en la escuela lo debia invertir en el

negocio familiar a diferencia de Silvia que lo invertia en estar con sus compafieras y amigas.

La experiencia de Ifiaki fue diferente ya que para él las préacticas y los discursos dentro
de la escuela fueron interpretadas en el camino a ser un estudiante universitario, pero
existieron otros momentos en los cuales su contexto lo llevaron a tomar ciertos roles. Como
por ejemplo él comentaba que tuvo un problema de nariz lo cual lo llevo a tener que resolver

las cuestiones de la operacion de manera individual casi solitaria como él comenta.

No sé de la operacién, mi mama me dijo como quieres que te la operemos

asi como en una, eh, eh en una particular, o, 0 quieres ir al seguro (seguro
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social). [...] entonces este pues yo dije como no sé cuanto vaya a salir una
particular, pero pues seguramente va a ser pues un buen varo, mejor hay que
irnos al seguro. En ese momento creo que, no tenia seguro, no tenias seguro
y me dijeron, pues vamos a ver porgue no tienes seguro, entonces vamos a

ver como le vamos a hacer.

A en ese momento me dijeron, mis papas seguian trabajando y pues
no tanto acad como conmigo, y dije — pues va, pues voy a investigar yo, voy
a ver como le hago. [...] en ese momento ya les dije como a mis papds como,
pues ya, ya este, ya estoy investigando y todo esto, esto y esto, y me dijeron
—a pues si quieres que te acomparfie tu abuelo para que pues veas si necesitas
como algun tutor o algo, pues que, que este ahi nada mas para que vea —.

(Ifaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)

Este pasaje nuevamente nos muestra como el origen socioecondémico impacté en la
vida de Ifiaki ya que €l tuvo que hacerse cargo casi solo del proceso de su operacién de la
nariz, de la misma manera quedo expuesto como el no tener seguridad social limité la accion
de Ifiaki al no poder realizar la intervencion en el Instituto Mexicano del Seguro Social
(IMSS). Pero eso molded y le demostro a Ifiaki la fuerza que él tenia como individuo asi
como sus alcances, situacion que experimento de otras formas en el espacio escolar cuando

refiere a una prueba que le aplicaron.

[...] hasta me sorprendi de mi mismo, pues wey como no podias antes
entonces ahorita ya puedes solo, habia un exameny la verdad si estaba dificil
entonces me acuerdo que estaba dificil y era en parejas, o sea dio el chance
de que fuera en parejas y ya todos habian hecho parejas, y me dijeron — no
pues ya va a ser el examen y ya todos agarraron parejas, y yo me quedé solo,
y ya me dijo si quieres te doy el chance para que lo hagas mas tarde con el
otro grupo y te puedas tener pareja o lo puedes hacer ti solo y le dije - no lo
hago yo solo —, 0 sea me empez0 a decir esa es la actitud y que vas a ver que
si vas a poder, empez6 a decir — necesitamos mas personas como €l que.

(IAaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)
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Este tipo de pasajes reafirman la posibilidad de salir adelante como individuo lo cual
molde0 y ayudo a reconstruir su propia idea de él como sujeto social y escolar, entendiendo
que él podia lograr diferentes cosas. Aunque parece que estas situaciones en las cuales los
sujetos experimentan las desigualdades son procesos individuales e interpretadas Unicamente
cuando se viven e interactdan en la vida cotidiana, no es el tnico proceso en el cual se puede
entender las desigualdades, sino que muchas veces estas experiencias se significan con los
discursos con los que se interactian como es el caso de Ifiaki con uno de sus profesores en el

bachillerato. En la dindmica de clase su profesor decia:

[...] de aqui yo solo veo a algunos que van a entrar a la universidad, 0 sea
no veo a todos con capacidad para comprender lo que la universidad va a
hacer. Entonces como que lo tomabamos de broma, pero sabiamos que si es
cierto y mas porque estdbamos concursando por un lugar, a unos les valia
madres porque pues ya sabian que se iban a ir a una privada a una
universidad privada, entonces igual les valia madre no. Pero en el caso mio
digamos que yo no queria entrar en una privada, si me pegaba un putazo
porgue decia como no mames ojala no sea yo al que €l se esté refiriendo, yo
no me quiero poner solo el saco, si quiero echarle huevos no. (lfaki,

comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)

Como el mismo Ifiaki dice este tipo de discursos tenian mucha relevancia para él ya
que él sabia que tenia que hacer lo suficiente para conseguir ser uno de los estudiantes que si
merecia entrar a la universidad, entendiendo de igual manera que no todos los alumnos de
ese salon partian del mismo suelo, ya que como él mismo menciona habia quienes sabian que
pasara lo que pasara iban a entrar a la universidad, aunque fuera privada. Pero los discursos
no siempre eran solo discursos, sino que algunas veces estos van junto a ciertas practicas que

ejemplifican y dotan de sentido a los discursos como lo que comenta Ifiaki.

[...] cuando alguien no hacia la tarea lo sacaba, cuando alguien estaba
hablando mucho, cuando alguien no queria participar en clase, cualquier
cosa que no quisiera hacer como de la clase se enojaba y decia — bueno de
todos modos siempre vamos a necesitar a necesitar choferes de autobus —a

mi si me causaba risa pero pues sabiamos que si.
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[...]siempre cuando habia una inconsistencia en su clase era como —
de bueno ya como les dije no importa de todos modos este cuando quieran
Ilegar, cuando se les haga tarde para llegar a su trabajo acuérdense que va a
estar él porque vas a trabajar de taxista. (Ifiaki, comunicacion personal, 2 de
marzo de 2022)

Estos discursos sutilmente construyen el deber ser de los estudiantes quienes los
significan y construyen su propia idea en funcion a lo que conocen y los discursos con lo que
interactuaban como se puede observar cuando Ifiaki dice: “Y yo, asi como de no mames, y
yo dije — puedo ser yo ese taxista o sea que lo vaya a llevar — como que echdbamos la chorcha
pero pues también nos bajoneamos porque deciamos wey podriamos ser nosotros” (Ihaki,
comunicacion personal, 2 de marzo de 2022). Los discursos como los que interactud Ifiaki o
algunas préacticas con las que Sara interactu6 les mostro como es que el sistema educativo y
social se divide, mostrandoles como es que los tratos no son siempre iguales como menciona

Sara.

Y por la cuestién del maestro pues es que si era como muy elitista, por
ejemplo una vez quise entrar a una olimpiada de Quimica que la hace la
Universidad Auténoma de aqui de San Luis, y esa maestra era como la
encargada de todo el plantel y fue como de ay no es que ya estamos llenos
(tono de menosprecio) que no sé qué. Esa maestra habia que estarle haciendo
la barba y te digo yo me hice muy introvertida. (Sara, comunicacion
personal, 23 de febrero de 2022)

En este ultimo pasaje se puede ver como es que Sara por medio de una experiencia
escolar se dio cuenta como es que tenia comportarse si queria ser miembro del equipo y como
el no hacer lo que se esperaba de los miembros de ese grupo la excluia de formar parte de ese
grupo. Formando asi relaciones en el deber ser, deber hacer y el deber estar, aunque a simple
vista el formar parte de ese grupo pareciera solo dependia del deber hacer como estudiante

de quimica.

Como podemos observar este capitulo nos lleva por el planteamiento oficial, l1os
estudios de las trayectorias educativas y su relacion con las desigualdades hasta el llegar en
como estas politicas y analisis caen en la vida de las y los estudiantes formando, creando y
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construyendo su identidad y sus acciones. Este primer acercamiento a las y los entrevistados
nos deja un panorama mas sélido de quiénes son y deja abierto el analisis del proceso de su

fin en el sistema educativo y su insercién como beneficiarios de JCF.
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Capitulo 3: Final de la trayectoria académica y el proceso de insercién laboral.
Cuando hablamos de la educacion superior hablamos del dltimo peldafio en las trayectorias
académicas y el eminente proceso de insercion al mercado laboral formal. Siguiendo con la
promesay la idea de estatus que se ha construido desde los afios 60 en el cual como menciona
Loeza (1988) no solamente es un diferenciador social, sino que otorga a los que la cursan una

promesa de seguridad y de insercion laboral con mayor facilidad.

Si bien en la actualidad este fendmeno ya no es de la misma manera que en décadas
pasadas, ya que dependiendo del area de especializacion, el tipo de empleo y el contexto
social el tener o no un certificado de haber cursado la educacion superior significa una
herramienta en la busqueda de la insercion laboral. De igual manera este proceso de insercion
0 no insercion laboral es un fendmeno multidimensional, en el cual es necesario abordar y

contextualizar para cada caso de los sujetos que vamos a analizar.

3.1 Vida universitaria: una historia de desigualdades

Como vimos en el capitulo anterior, los procesos y las trayectorias escolares son
procesos individuales que se construyen y significan de manera individual en relacién con
los demas como menciona Weiss (2015) y estos procesos no pueden ser tomados como
homogéneos como mencionan Garay, Miller & Montoya (2017). Estos procesos no son
vivencias que Unicamente se dan al interior de los espacios escolares, sino que se significan
y se construyen en relacién a lo que los sujetos experimentan en otros espacios de su vida

como mencionan Garay, Miller & Montoya (2017, p.13).

3.1.1 Expectativas sobre los estudios superiores y seleccion de carrera

Si bien Silvia, Sara, Ifiaki y Jeremias pudieron acceder a la educacion superior, los
contextos, las condiciones y las circunstancias de cada una de sus experiencias fue
completamente diferente. Lo primero que podemos identificar es como fue la relacion que
ellas y ellos tuvieron con los estudios de educacion superior, ya que cada uno de ellos

construyd su expectativa de estudiar la educacion superior en diferentes momentos.

En el caso de Sara la idea de tener estudios universitarios fue algo que la acompafio
durante toda su trayectoria escolar y le es muy dificil identificar el momento en el que esta
expectativa inicio6 como ella misma menciona “si, creo que siempre estuvo” (Sara,

comunicacion personal, 19 de enero de 2022). El caso de Silvia es algo similar, encontrar el
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momento en que la educacion superior entré6 como una expectativa de vida es muy
complicado, pero al ver su relacion con su familia no nuclear se puede ver una relacion entre

Silvia y la educacion superior.

Tuve tres pilares que fueron una prima que estudié para secundaria y dos:
uno fisico matematico y uno estudié quimico. [...] yo veia a Freddy y yo le
decia: no, ¢no te agobias con tantos nimeros? Y me decia: no, los numeros
son mi vida y hasta la fecha los nimeros son su vida, entonces yo decia, ay
no, yo quiero una carrera que no tengan matematicas. Entonces me iba con
y veia como hacia sus férmulas y todo [...], pues la Quimica es mi vida, yo
amo ser quimico. Y yo decia no manches yo quiero tener esa pasion y voy a
tener esa pasion por lo que yo haga. (Silvia, comunicacion personal, 12 de
enero de 2022)

Como se puede ver la idea del deber ser como profesional de Silvia pasaba por el
querer ser como sus primos y su prima los cuales ella relacionaba con su trayectoria escolar
y su vocacion llevando a formarse una expectativa de como queria ser, involucrando en ese
proceso la educacion superior. De una manera similar Ifiaki habla en su relato de cémo el
acceder a la universidad era algo que lo acompafi6 durante toda la vida como él menciona en
diferentes momentos del didlogo pero que se ve reflejado en el siguiente pasaje “[...] si era
muy importante, mas por qué me veia reflejado a como a mi papa y a mi hermano, que como

ellos ya estaban en la UNAM?” (Ifaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022).

En el caso de Ifiaki el entrar a las mismas instituciones y tener una trayectoria escolar
exitosa y similar a sus familiares significaba como menciona “como que no queria perder
ese, como ese hilo generacional de, de la UNAM” (Ifiaki, comunicacion personal, 2 de marzo
de 2022). Estas primeras experiencias muestran el acercamiento que ellas y él tuvieron a la
educacion superior, pero el caso de Jeremias fue completamente diferente ya que para él la

educacion superior era una opcion, pero no era primordial para su vida como menciona.

[...]si pensé en la universidad, pero como que queria un descanso estaba
ahora si batallando con las tareas y todo ese desmadre como que me entro el

estres y dije mejor me voy a tomar un tiempo y ya después me dedico a la
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universidad y pues ahora si fue lo que hice (Jeremias, comunicacion

personal, 5 de marzo de 2022).

Como se puede observar en este primer apartado desde como se construye la
expectativa de estudiar o no la educacion superior nos muestra un acercamiento diferenciado
a la educacion superior lo cual se refleja en otros procesos como la seleccion de carrera, el
proceso de insercion a los programas de estudio y los esfuerzos por acceder a ciertas

instituciones.

Aunque parece que la eleccion de la carrera o el area de especializacidn es un proceso
que las y los estudiantes hacen de manera casi inmediata a su insercion a la educacion
superior. Este proceso esta lleno de significados que se han construido y significado a lo largo
de sus trayectorias escolares, como veremos con las experiencias de las y los entrevistados.

En el caso de Silvia encontrar a qué se queria dedicar es remontarnos en su vida a

cuando ella tenia 10 afios como ella menciona.

[...]hubo una tia que marcé mucho lo que ahorita soy, maestra de kinder.
Porgue cuando yo no tenia clases o por X, y mis papas salian de viaje y yo
me tenia que quedar en la casa de mi abuela, entonces ella me llevaba a su
escuela. Entonces me llevaba y yo fascinada, porque llegaba y veia las
laminas, los mufiecos grandes, las letras, los nimeros y pues llegaban los
chiquitos y te decian miss aunque tenia como 10 afios. Me gusto porque veia
coémo daba las clases, como preparaba su material y eso me gustaba porque
también le ayuda, entonces yo dije quiero ser educadora. Y por ella estudié

también educacion. (Silvia, comunicacion personal, 12 de enero de 2022)

Este tipo de practicas provocaron en Silvia una expectativa de cédmo queria ser,
entendiendo todo lo que implicaba ser una profesional de la educacidn, lo que llevo con el
tiempo a seguir construyendo esa idea incluso luchando con el pensamiento o las expectativas
que otros tenian de ella como la de su mama “y mi mamé me decia estudia turismo o estudia
hoteleria, no sé otras cosas, no yo voy a ser educadora” (Silvia, comunicacion personal, 12
de enero de 2022). Esta relacion y negociacion en la que Silvia se encontr6 con sus familiares

y ella misma vuelve a mostrar los procesos de subjetivacion y la agencia que tiene ella como
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sujeto social como menciona Weiss (2015) cuando se refiere al comportamiento y la agencia

de las y los jovenes.

De manera similar las practicas y vivencias de Sara en los niveles previos hicieron

que ella se decidiera por el area que estudio.

[...]Jbueno desde nifia me ha gustado mucho como observar la naturaleza,
pero aparte era como a mi me gustaba como entenderla [...]. Y a mi me
maravillaba las dinamicas del paisaje, de los animales como sobrevivia
todo; porque es desértico. Dices no pues no hay nada, pero, si observabas
habia mucho y era ¢cémo funcionaba esto?, ;por qué esto esta aqui?, ¢por
qué esto no esta acad?, y asi. (Sara, comunicacion personal, 19 de enero de
2022)

Nuevamente los procesos no escolares tienen un factor importante en la eleccién y
construccion del quien quiere ser, pero igualmente estdn complementadas con experiencias
y practicas al interior de los espacios escolares como Sara menciona “Pues si, en secundaria
si fue como de: ¢como pueden pasar tantas cosas en una célula?, y asi, si era algo como muy
maravilloso” (Sara, comunicacion personal, 19 de enero de 2022). Al igual que en este tltimo
pasaje Ifaki tuvo un proceso en el cual las practicas influyeron en la decision por entrar a
estudiar ese programa como lecturas, debates e interacciones con sus docentes como

menciona.

Hubo como muchas cosas, muchas lecturas que a mi me gustaban mucho me
gustaba leer como cosas de sociales entonces, te digo que de ahi como que
ya buscaba un poquito por dénde irme, por como temas sociales entonces

como que si marco algo en mi.

Una vez que nos pidio, bueno que estabamos en la clase e hicimos
grupos, y empezaramos a decir como [...] a ver digame un problema social
—asi algo tan simple asi como — diganme un problema social —, pero ya nos
habia explicado era algo muy en particular que teniamos que pensarlo muy
bien. [...]piensen o sea piensen no nada mas lo respondan asi nada mas por

responder y cada vez que alguien respondia y era algo mal, se emputaba y
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era como — no, les estoy diciendo que piensen porque no lo primero que me

digan va a ser lo correcto.

Pero en ese momento yo le empecé a decir es esto y esto y fue cuando
dijo — por lo menos sabemos que alguien de este salon si va a poder este

como sobresalir (Ifiaki, comunicacidn personal, 2 de marzo de 2022).

Este tipo de pasaje fue moldeando la idea de eleccion de carrera o area de estudio en
el que después se iba a especializar. Aunque la experiencia de Jeremias fue completamente
diferente a la del resto de las y el entrevistado, ya que él primero encontr6 la oportunidad de
estudiar y de ahi tomo la decision con base a las experiencias previas y el conocimiento que
ya tenia como menciona “Cuando vi la oportunidad de aqui de la universidad pues fui a ver
y dije pues ingenieria en finanzas pues es mas relacionado con la contabilidad y pues esa la

estudié” (Jeremias, comunicacion personal, 5 de marzo de 2022).

Este ultimo pasaje deja una completa relacion de como es que las vivencias de
Jeremias en la educacion media superior donde se especializé en contabilidad, lo cual fue
uno de los factores méas importantes de estudiar ingenieria en Finanzas. Este apartado es el
claro ejemplo de cémo las expectativas se van creando y construyendo a lo largo de la vida,
conectando sus experiencias con las decisiones tomadas, demostrando cOmo es que se vive
la teoria en las experiencias que narran como menciona Saucedo & Guzmaén (2015) y

reconstruyen significados de los eventos vividos.

Una vez que hemos abordado el rol de la eleccion del &rea de especializacion es
fundamental ver como éstas estan relacionadas con el proceso de culminacion de la educacion
media superior y el inicio de la educacion superior. Muchas veces cuando se piensa en las
trayectorias escolares, uno construye una idea lineal, pero al entender las trayectorias como
procesos heterogéneos como Garay, Miller & Montoya (2017) tenemos que comprender que

existen diversas trayectorias hasta el ingreso de la educacion superior.

Bajo el esquema de las trayectorias lineales Sara y Silvia pudieron bajo sus
circunstancias culminar con sus estudios de educacion media superior y de manera inmediata
insertarse a la educacidn superior con diferentes procesos que abordaremos adelante. Pero en

el caso de Jeremias e Ifaki el proceso de insercion estuvo lleno de eventos que hicieron que
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su insercion no fuera lineal, por lo cual existio una brecha de un afio en el caso de Ifiaki y dos

afos en el caso de Jeremias.

Para Ifiaki esta brecha se debid a que saliendo de la educacién media superior no pudo
entrar a la universidad por no pasar el examen de admision lo que Ilevé a tomar la decision
de tomar un afio sin estudiar. Decision acompafada por sentimientos, expectativas y formas

de ser como él mismo menciona.

[...] hice dos veces el examen para la prepa y dos veces el examen para la
universidad, entonces como que Vi que mis papas, bueno para mi era un

sentimiento como de tristeza, como de decepcidn jajaja.

Porque estaba decepcionando a mis papas de que soy el Unico que no
voy a poder llegar a ser algo en la universidad o hacer otra cosa. Y pues esta
gacho, pero es mas bien esos pensamientos que tienes, pues de que
decepcion, de cosas que tl te vas haciendo y que ta estas pensando que eso
tal vez estan pensando tus papas despues pues a lo mejor no es asi (Ifiaki,

comunicacion personal, 2 de marzo de 2022).

Esta reconfiguracion de la vivencia de no haber logrado entrar a la universidad como
mencionan Guzman & Saucedo (2015) provoc6 una interpretacion llena de sentimientos que
se configuran como individuo, pero también como miembros de un grupo social en este caso
la familia reafirmando la posicién de hijo de familia fundamental para el analisis de Weiss
(2015). De igual manera Jeremias en un proceso de no insercion inmediata a la universidad
muestra que fue por otras circunstancias lo que llevaron a tomar el periodo de no estudiar,
como el querer empezar a trabajar, lo cual llevo a Jeremias como dice “me iba con mi papa
a trabajar, trabajaba todos los dias con él” (Jeremias, comunicacion personal, 5 de marzo
de 2022).

Dejando claro el panorama en el cual las y los entrevistados consiguieron iniciar sus
procesos exitosos de ingreso a la educacion superior los cuales estuvieron llenos de
particulares, opciones, vivencias y decisiones que llevaron a conseguir ese proceso de manera

exitoso.
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3.1.2 Insercidn a la universidad: eleccion o desaliento

El proceso de insercion de las y los entrevistados estuvo lleno de altibajos, decisiones,
sentimientos y expectativas que los llevaron a conseguir ingresar a la educacion superior.
Estos procesos estuvieron influidos de diferentes formas por sus contextos, significados,

practicas y sobre todo por la agencia que cada una de ellas y ellos dentro del proceso.

Para comprender estos procesos debemos entender las opciones que las y los
entrevistados tenian para ingresar, como se vio en el apartado anterior Silvia, Sara e Ifiaki
tenian definidas las areas en las cuales se querian especializar, eso llevd a tomar decisiones
en funcion a las universidades que podian tener una mejor opcion de ser el profesional que
buscaban ser. Para Sara la eleccién nuevamente se vio cruzada por la geografia ya que ella

empezd a buscar planes relacionados con el area que ella buscaba como menciona.

Entonces asi estuve buscando, estuve investigando, como aqui (San Luis) o
en Zacatecas, el plan era uno de estos dos lugares en los dos tuve facilidad y

luego vi el plan de biologia.

La carrera aqui (Universidad Auténoma de San Luis), eh yo soy la
cuarta generacion, entonces no tenia mucho tiempo y por lo tanto no tenia...

no era muy conocida.

[...] un dia encontré, entre lo mas recondito de internet un folletito
que era de la carrera y dije a pues esta en San Luis voy a ir a preguntar.
Entonces viendo el plan de estudios era como quiero esto. (Sara,

comunicacion personal, 19 de enero de 2022)

El observar como Sara encontrd la universidad es un primer acercamiento a los
procesos de insercion, lo cual llevo a Sara a identificar las distintas opciones que tenia para
poder desempefiarse en el area que ella queria como menciona “Si multiples facultades, pero
esas dos” (Sara, comunicacion personal 19 de enero de 2022). Y estas multiples facultades

implicaron decidir entre varios planes de estudio como menciona.

[...]Pues queria veterinaria en cualquiera de las dos, o también me llamaba

la atencién nutricion.



79

Quimica Farmaco Bidlogo y ahi muchas de Ciencias de la Tierra. En la
facultad de Ciencias de la Tierra en Zacatecas tenia varias estaba la de
biologia, estaba una de Ciencias Ambientales. Y en Biologia también estaba
el politécnico, también tenia varias de esta rama y Agronomia también me
Ilamaba la atencion. Bueno, Agroecologia. (Sara, comunicacion personal 19
de enero de 2022)

Una vez decidida a qué plan y en qué universidad, ella encaminé todos sus esfuerzos
a ingresar al plan de su eleccion lo que menciona como “fue de poner todos mis huevos en la
canasta de la Auténoma de San Luis y a ver qué salia” (Sara, comunicacion personal 19 de
enero de 2022). En el caso de Sara este proceso fue exitoso desde el primer momento ya que

se logro insertar a la primera en la universidad de su eleccion y en el plan que ella queria.

Pero este proceso no fue similar para Silvia quien en un principio y siguiendo una
tradicion muy marcada del Estado de Puebla buscé entrar al BINE (Benemérito Instituto
Normal del Estado). Institucion con un alto prestigio en la formacion de profesionales de la
educacion, lo que en ocasiones como mencionan autores como de Garay (2013) depositan el
prestigio y las posibilidades de éxito en los procesos de insercion escolar en el prestigio de

los estudiantes.

Aunqgue con lo anterior se puede observar como la decision de aplicar al BINE por
parte de Silvia esta sustentado en el prestigio de la universidad, pero este proceso de admision
de Silvia al BINE no fue exitoso provocando diversas circunstancias alrededor de su proceso

fallido como menciona.

Hice primero mi examen del BINE y me puse a estudiar y me dolié mucho
ver. Porque ves que ponen los nombres y estaban tres nombres, una raya la
raya rojay, cuatro nombres y mi nombre de que no me quedé. Y no, fue [...]
asi de no ma tanto esfuerzo no pude lograrlo y mi papé si se puso histérico:
iPorque si yo te veia estudiando y estudiamos! Los dos se la pasaron
estudiando conmigo (papa y mama) asi luego nos pasabamos estudiando los

tres. (Silvia, comunicacion personal, 12 de enero de 2022)
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Esta no insercion a la primera opcion si bien implicaba que ella no entrara a estudiar
en su primera opcion, también fue significada como un fracaso familiar ya que toda la familia
hizo esfuerzos porque esto sucediera. Y una vez mas las expectativas que se crearon de
manera individual se vieron reflejadas de diferentes maneras, por un lado, su papa como
comenta Silvia tuvo una postura de enojo hacia ella, mientras que su mama seguia insistiendo
en que estudiara otra cosa como refiere “y luego ahi fue como una rachita mala porque mi
papa se enojo conmigo, me dejo de hablar una semana, mi mama como que me daba alientos
de, no pasa nada puedes estudiar otra cosa” (Silvia, comunicacion personal, 2 de febrero de

2022).

Y aunque sus padres tenian ideas, sentimientos y expectativas sobre lo que habia
pasado en ese examen Silvia sentia y vivia otras cosas, ya que al ver que no se habia logrado
insertar en esa escuela. Situacion que nuevamente reflejo como se veia como estudiante,
persona y de las expectativas que ella tenia como menciona. “[...] senti horrible cuando vi
que estaba debajo de la linea roja. Entonces yo me senti fracasada, me senti como que no
mames como en un examen de matematicas si pudiste y ahorita no pudiste lograrlo”. (Silvia,

comunicacion personal, 2 de febrero de 2022).

Este proceso de fracaso fue una reconstruccion del proceso por parte de ella. Si bien
la historia de no insercion a la educacidn superior es un proceso que parece igual para quienes
lo viven, Ifaki es otro ejemplo de como es que este proceso afecta en la percepcion de como
te reconstruyes como joven-estudiante ya que el refiere que el no ingresar por primera vez a
la UNAM.

Entonces ya saliendo, pues el examen para la universidad, entonces pues fue
otra vez este bajon de sentimiento, pues dije no pues ahora voy a ser otra vez
la decepcion porque no pude quedarme en la UNAM o en otra ya ni siquiera
en la UNAM. [...] en una institucion publica, en ese momento y creo que
hasta ahorita se sigue viendo como esto del renombre de las, de las
universidades publicas que son las maximas. (Ifiaki, comunicacion personal,
2 de marzo de 2022)

En este Gltimo pasaje podemos ver nuevamente el impacto del prestigio de las

universidades en la eleccion de a qué instituciones aplicar, lo cual esta fundamentado en el
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ambito de las instituciones de educacidn superior el prestigio va muy de la mano con los
procesos de calidad total de las instituciones. Para Buela-Casal, Vadillo, Pagani, et al. (2009)
la calidad total es un indicador fundamental y homologado para conseguir y rankear a las
instituciones de educacion superior, tener mayor cobertura de los indicadores de la calidad
total, son los programas ofertados, las credenciales del profesorado, los estudiantes, las
publicaciones (investigacion), la organizacion, la planificacion, el uso de los datos,
orientacidn hacia los clientes y la mejora continua, permiten a las universidades y los centros

de educacidn superior codearse en el &mbito internacional.

Siguiendo esa logica las instituciones publicas como la UNAM, el IPN (Instituto
Politécnico Nacional), la UAM (Universidad Autonoma Metropolitana), por mencionar
algunas se encuentra por encima de otras instituciones de educacion superior. Lo cual llevd
a Ifaki a construir una expectativa en la cual la mejor forma de poder seguir con sus estudios

de educacion superior era continuar dentro del sistema publico.

Una vez que Silvia e Ifiaki fueron rechazados ellos no se quedaron sin hacer nada ya
que al ser sujetos sociales buscaron nuevas opciones y formas de continuar con su formacion.
Por un lado, Silvia después de recibir la noticia de no haber logrado insertarse en el BINE
comenzo6 como menciona a buscar otras opciones para conseguir su expectativa “ser una gran

maestra” lo que la llevé como ella menciona a:

[...] yo quiero aprovechar este tiempo y me puse a buscar universidades. Y
el BINE después como a las dos semanas mandaron un comunicado de que
presentando tu talén del BINE (un documento que hacia constar que
aplicaste para entrar) podias ir a... nos dieron una lista de escuelas y te daban

cincuenta por ciento de beca.

Y yo dije wow si no mames y le dije mira puedo seguir mi suefio de
estudiar educadora o de educacion pero tengo que ver estas universidades

(Silvia, comunicacion personal, 2 de febrero de 2022).

Este pasaje muestra como fue el proceso de Silvia por querer seguir estudiando y
conseguir sus expectativas lo cual nuevamente fue un proceso de resignificacion individual

y colectiva de la situacién por la que estaba pasando. Lo que arroj6 acciones individuales y
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colectivas en el proceso por buscar una nueva institucion que cumpliera con sus expectativas
y se ajustara con lo que ella consideraba importante, pero Silvia no afrontd esto de manera

solitaria ya que como menciona su familia se involucrd.

[...] y me dijo no pues vamos, voy a hacer un tiempo [...] decia pues me voy
a hacer un tiempo y dejar mis pendientes, y vamos a ir a ver las escuelas. Y
fuimos un sébado a ver universidades, creo que fuimos a ver la de los
Angeles, el colegio de la Salle, el Benavente y el IUP (Instituto Universitario
Poblano). El Esparza no porque era de monjas, y el Benavente también es de
monjas, Los Angeles fuimos al plantel que esta por la 11 poniente o algo asi

y no me gustaba la zona, me daba [...].

Entonces fuimos, vimos el plan de trabajo, horarios. Y yo dije si
quiero estar aca, hablo mi papéa con el rector y dijo: si aplica lo de la beca,
pero si tiene que ser aplicada no, porque en cualquier momento que baje
calificacion y las faltas. Si llegara a faltar o asi se quita automaticamente la

beca.

Y dije tengo que echarle ganas no puedo también fallarle a mis papas
y fallarme a mi. (Silvia, comunicacion personal, 2 de febrero de 2022).

Con lo anterior podemos ver como la eleccion de Silvia no solo pasé por encontrar
un lugar en doénde estudiar, sino que este insertarse pas6é por como entendia el deber ser de
un estudiante y el deber ser de una escuela, por lo cual descart6 algunas instituciones. Y es
claro que su condicion socioeconomica le permitié mantener, aunque con ciertas condiciones
la decision, mostrando de esa manera una relacion de privilegio con personas que no podian

acceder por temas econémicos a esa institucion.

Un punto importante del proceso de insercion de Silvia al IUP fue el rol que ella tenia
como hija en relacion a su papa ya que fue él quien nuevamente tuvo que autorizar y reafirmar
la decision de Silvia mostrando una relacion de inferioridad de Silvia como mujer bajo la
estructura patriarcal que se vivia en casa. Fendmeno que se vio de igual forma cuando ella

inicié con el proceso de busqueda en la cual siempre le preguntaba y buscaba la validez de
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su papa a sus procesos “;me acompanas?, o ;voy sola?, o ;me llevo a mi mama?, o ;como?”

(Silvia, comunicacion personal, 2 de febrero de 2022).

En contraste las experiencias de Ifiaki en el espacio de tiempo que existio entre su
primer examen de admision y su ingreso a la UAM un afio después. Ifiaki menciona que justo

después de no ser admitido en la universidad entr6 en un periodo complicado.

[...] otra vez ese bajon de que al primer intento no me qued¢ y pues todavia
ese bajon fue mucho mas y si me sentia triste. No sé, como que tenia, muchas
emociones juntas y pues ya se me estaba saliendo de control, entonces por
un momento estaba viviendo, asi como, como otro valemadrismo hasta
después se me quitd, como que te cae el veinte (Ifiaki, comunicacion

personal, 2 de marzo de 2022).

Estos sentimientos en la vida de Ifiaki venian de una ruptura de las expectativas que
él habia construido para ese momento de su vida y lo que él estaba haciendo. Esto sumado a
la reflexién de quién era como estudiante, varon, hijo hacia que Ifiaki pensaray reconfigurara
ciertas actitudes que tenia en contraste con el como el hijo varén debia ser y hacer viviendo
fuertemente el rol social de varon que experimentaba, al no ser estudiante ni aportar a la casa

en los procesos econdmicos.

Yo veia que estaba como haciendo como el esfuerzo pues nos estaban
apoyando econdmicamente, en todos los rubros que imagines y nos estaban
apoyando a mi hermano y a mi para seguir estudiando y fue como este, yo
lo veia méas por mis papas pues es que nos estan ayudando, asi un montény
yo nada mas me estaba haciendo bien pendejo. [...] qué vas a hacer si no te
quedas, igual las preguntas de mis papas eran como, ¢qué vas a hacer si no?,
¢vas a seguir estudiando? ¢0 si no te quedas en una universidad?, y me decian
— si quieres seguir estudiando pues, te metemos a una privada y asi, y yo les
dije — no o sea yo, si quiero seguir estudiando, pero pues ya veré como le
hago para seguir estudiando (Ifiaki, comunicacion personal, 2 de marzo de
2022).
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Con lo anterior queda nuevamente expuesto el rol de hijo-estudiante que
menciona Weiss (2015) ya que como menciona este dinamismo que tienen los jovenes
en diferentes espacios como el doméstico y escolar provoca que se tengan ciertas
actitudes y roles. En ese sentido y bajo la relacion de padre-hijo Ifiaki en reiteradas
ocasiones provocé que sus padres le intentaran ayudar en su proceso de formacion y

consecucion de sus expectativas especialmente como estudiante universitario.

[...] hubo un momento en el que ya se acercaba otra vez la fecha para hacer
los examenes, faltaba muy poco tiempo no me acuerdo cuanto, y mis papas
traian folletos de universidades privadas (tono como despectivo) como de la
universidad ICEL, de las UNITEC y me decian, pues mira este pagquete no
sé qué [...] O sea me lo ensefiaron y yo les decia pues que chido por las

universidades no.

Y, ya insistian con la pregunta de - ; Qué vas a hacer si no te quedas?
-y fue de las cosas que ya como me tenian hasta la madre, ya déjenme de
decirme — de qué voy a hacer -, 0 sea tampoco les decianada [...] ya en ese
momento cuando traian los folletos, un dia igual trajeron unos folletos y me
dijeron mira esta universidad y como que los padeci, porque yo no quiero
estudiar, en una escuela privada ya vi todo el esfuerzo que hicieron por mi,
por lo menos tengo que regresarles algo, poner algo de mi parte yo me voy
a quedar en una universidad publica jporque me voy a quedar! (Ifiaki,

comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)

En el caso de como Ifiaki recibio la actitud de sus padres habla en un principio que
las universidades privadas a las que podia entrar no era universidades de prestigio como
menciona de Garay (2013) el sistema privado de educacién en México esta dividido en
diferentes escuelas por matricula y oferta educativa lo que permite hablar del prestigio y el
aporte a sus estudiantes. Dejando ver que el sistema educativo de educacion superior no es
homogéneo y los centros como los que los padres de Ifiaki le mostraban como opcidn
correspondian a centros de educacién disciplinares las cuales cumplen un rol de atencién al
mercado, dejando de lado la calidad de la ensefianza y la formacion integral de sus

estudiantes.
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Si bien las universidades que sus padres le presentaron a Ifiaki no cumplian con las
expectativas de Ifaki referente a una institucion de educacion superior, la condicion social y
el rol de género fueron factores importantes en la inconformidad de Ifiaki. Ya que por una
parte Ifiaki no queria que sus padres hicieran un gasto mas en él, situacion que en una familia
con mayor poder adquisitivo probablemente seria diferente; al mismo tiempo que Ifiaki como
varon buscaba que su rol en la familia no afectara més la estructura por lo cual él menciona

ya no querer recibir mas sin dar nada a cambio.

En esta segunda ocasion Ifiaki volvio a aplicar a la UNAM, pero con la experiencia
previa y con la firme expectativa de seguir estudiando, también hizo el proceso de admision
enlaUAMYy en el IPN (Instituto Politécnico Nacional) como las opciones, aungue no fueran
su primera opcion cumplian con la mayor cantidad de los puntos que buscaba en una
institucion de educacion superior. Aungue nuevamente no pudo quedarse en la UNAM Ifiaki
fue aceptado en la UAM lo que provocd, aunque hubiera iniciado con el proceso en el IPN
no realizara el examen de admision. “[...] meti mis papeles pero ya no hice el examen [...],
ya me habian dado los resultados de la UAM y ya me habia quedado, [...] en el POLI creo
gue como era mas técnico, habia mas carreras técnicas digamos eran sociales, pero mas

técnicas” (IAaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022).

En este sentido el tener la seguridad de haber quedado en una institucion ya le
permitié a Ifiaki tener una margen mayor para hacer o no hacer el examen de admision en el
IPN demostrando cémo es que el poder decidir y tener mas opciones amplia las posibilidades
de actuar como mencionan Robeyns & Fibiegber (2020). Esta seguridad de haber entrado en
la UAM le permitio a Ifiaki poder analizar y contrastar los planes de estudio del IPN con su
expectativa del plan de estudio y lo que él queria ser, lo que se ve claramente cuando se
refiere al programa de estudio al que aplicé “[...] era algo de comercio pero que tenia que
ver mas 0 menos con Ciencias Sociales y dije — ya, esto es como la menos peor de todas las

que vi” (Ifaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022).

Lo anterior moldea cémo Ifiaki decidi6 y se insertd a la educacion superior pasando
por desaliento (no tener muchas opciones), hasta no hacer examenes de admision. En el caso
de Jeremias este proceso si fue completamente diferenciado ya que como mencionamos

anteriormente la idea de estudiar no era algo que tuviera muy presente fue en un momento



86

en especifico donde regresar a estudiar se convirtid nuevamente en una opcion como el
menciona “Veniamos aqui a la casa de mis abuelitos y ya fue que vi como un tipo folleto

donde vi la convocatoria” (Jeremias comunicacion personal, 5 de marzo de 2022).

Este folleto abrié la oportunidad de estudiar y como el mismo Jeremias menciona no
fue la Unica en la cual podia estudiar, pero si era la méas viable por diferentes factores como
¢l mismo menciona “[...] habia varias opciones, pero como nosotros casi no teniamos dinero
pues ahora si una publica. También la que esta ahi ahora si que la BUAP me quedaba lejos,
la mas cercana era la de San Juan la politécnica” (Jeremias, comunicacion personal, 5 de
marzo de 2022).

Como bien menciona Jeremias la condicion econémica de su familia fue un factor de
decision para no ingresar en una universidad privada, ya que el entrar a este tipo de
universidad implicaba hacer un gasto que el mismo Jeremias menciona “[...] como tal no
queria que gastaran mis papas en eso” (Jeremias, comunicacion personal, 5 de marzo de
2022). Y por el otro lado, aunque la BUAP (Benemérita Universidad Autonoma de Puebla)
era una universidad publica el vivir lejos de la universidad provocaba que no fuera una opcién
al igual de lo que implicaba en entrar en esa universidad como menciona Jeremias “Los
gastos transporte, comida, todo eso pues y luego me decian que te hacian comprar muchos
libros. Y dije no, para que voy a gastar algo que no es requerido tanto” (Jeremias

comunicacion personal, 5 de marzo de 2022).

En la historia de insercion de Jeremias a la universidad queda claro nuevamente como
el contexto es un elemento que potencializa o limita las posibilidades de decidir de las y los
sujetos, demostrando que la capacidad de eleccion es un gran diferenciador entre los sujetos
como mencionan Robeyns & Fibiegber (2020). Como podemos ver las experiencias de
insercion a la educacion superior de las entrevistadas y los entrevistados es completamente
diferentes por lo cual nuevamente queda claro el por qué analizar las experiencias como casos
diferenciados nos permite saber como se viven las decisiones, las desigualdades y sobre todo

como se significan las experiencias dentro de las trayectorias educativas.

3.1.3 Vida universitaria: una trayectoria una historia
Si bien la vida universitaria empieza desde el momento en el que la o el estudiante es

aceptado por alguna institucion, la duracién, el tiempo y los grados ahi obtenidos varian



87

segun cada persona. En este trabajo y en relacion con las y los entrevistados podemos
encontrar distintos tiempos de la vida universitaria, desde Jeremias quien no culmino la
universidad, pasando por Ifiaki y Sara quienes su vida universitaria culmin6 cuando ellos
terminaron la licenciatura, hasta llegar a Silvia quien su vida universitaria se amplié hasta

gue termind su maestria.

En este apartado daremos cuenta de los procesos escolares y no escolares que
significaron y llenaron de sentido el transito de nuestras y nuestros entrevistados por la
educacion superior, poniendo énfasis al impacto de las brechas provocadas por las
desigualdades que experimentaron. De entrada, podemos ver dos diferencias en la vida de las
y los entrevistados ya que por un lado Sara y Jeremias no se dedicaban al cien por ciento a la
universidad y Silvia en la licenciatura e Ifiaki dedicaban su tiempo al estudio y a otras

actividades.

En ese sentido Jeremias comenta que ayudaba a sus padres como en el resto de su
trayectoria escolar ‘“Trabajaba con ellos sabados y domingos (Jeremias, comunicacion
personal, 5 de marzo de 2022). Por su parte Sara tuvo una relacion diferente en el empleo ya
que éste no era garantizado, sino mas bien fueron distintos empleos como ella refiere “[...]
todos los trabajos eran de temporadas antes del servicio, fui mesera, fui guia en un centro
deportivo, también fui nifiera, trabajé en un museo también era de vender cositas” (Sara,

comunicacion personal 19 de enero de 2022).

El trabajo en ambos casos limitaba un poco la accion y el tiempo que podian invertir
en actividades relacionadas con su formacion profesional, este tipo de actividades si bien
fueron hechas por necesidad son estas las pequefias cosas que Bourdieu & Passeron (2008)
mencionan como diferencias entre estudiantes de una clase social y otra. Como podemos
observar las practicas que se toman en el tiempo no escolar moldea mucho del desempefio de
las y los estudiantes, aunque el trabajo es una actividad que ejemplifica muy bien las

actividades que se da en este tiempo, éste no es el Unico.

Me llevaba mi papa. [...] luego salia las seis, en lo que yo me regresaba sola,
caminaba hasta la trece oriente, esperaba el camion y asi me daban las siete
y media, ocho era asi de no ya no puedo, ya tiro la toalla. (Silvia,

comunicacion personal, 2 de febrero de 2022)



88

Con el pasaje anterior encontramos una forma diferente en la que una estudiante como
Silvia invierte el tiempo no escolar. Situacion que tiene afectaciones en su rendimiento y
forma de actuar al interior de los espacios escolares, asi como en las actividades escolares
fuera del espacio escolar como hacer tareas, proyectos, entre otras actividades, lo cual llevd
a Silvia a tener que hablar y reorganizar sus ideas y expectativas como retoma en su dialogo

con sus padres.

Y me dije ya no puedo mas, ya me desvelé mucho [...] no dormia porque mi
primera clase era a las siete, me levantaba aqui a las cinco, asi saliamos de
aqui a las seis, llegabamos alla al cuarto para las siete. (Silvia, comunicacion
personal, 2 de febrero de 2022)

Lo anterior deja el precedente de lo que orill6 a Silvia desde su posicion de joven-
estudiante a hablar con sus padres. Platica en la que reconfigurd y resignifico sus expectativas
con respecto al deber ser, identificando su condicion de hija y el rol de escuchar y ser guiada
por sus padres, anticipando respuestas de su padre desde la posicion del varon de la casa y

con las respuestas previas a momentos similares.

[...] mi papd era muy explosivo, entonces yo pensé que me iba a decir carajo

Silvia no maches todo lo que inverti...

Pero no, su respuesta fue si no quieres esta bien, pero lo que yo
sugiero, o lo que sugerimos como familia es que sigas con tus estudios es la
Unica herencia que te vamos a dejar, cualquier cosa pues te vamos a apoyar
y ya mi papa me contaba de sus experiencias a lo largo de su vida, entonces

me decia.

Yo también queria tirar las toallas muchas veces en todo este tiempo
pero se puede llegar a tus suefios. (Silvia, comunicacion personal, 2 de
febrero de 2022)

Nuevamente se puede ver y comprender el rol de la clase social en la forma en la que
Silvia creia que le iban a reprochar por el dinero y los recursos que habian invertido en este

proceso. Pero a diferencia de eso y en una reflexion como familia y con significados que se
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construyeron a lo largo de la vida de Silvia ella pudo resignificar y encontrar motivacion

COmo menciona.

Mi papa nada mas estudio primaria y entr6é a la bocho [sic] (la planta de
Volkswagen) de barrendero, después la bocho [sic] te daba como que
oportunidades de estudiar diplomados. Y los tomaba como oyente 0 como
asi (entraba a tomar los cursos), y llegaba con su diploma. Yo me acuerdo
de muy pequefia que llegaba con su diploma y asi, y le decia a mi mama mira

si se puede gordita.

[...] me platicaba eso y yo me decia si se puede, porque se llegé a
especializar en técnico industrial y yo dije si él puede pues yo también

puedo. (Silvia, comunicacién personal, 2 de febrero de 2022)

Estas historias que dotaban de sentido las actitudes, expectativas y formas de ser
forman una parte fundamental como menciona Garay (2015) al complementar la trayectoria
escolar especialmente la de educacion superior con los eventos extraescolares que sucedieron
en la vida del sujeto. Asi como Sara, Silvia y Jeremias significaban mucho de lo que pasaba
al interior de la universidad con pasajes externos, también el rol de las actividades formaba

el cédmo iban a ser como ciudadanos y futuros profesionales.

Me gustaria iniciar con el analisis del impacto de las actividades externas a las clases
pero que se daban en el espacio escolar con el pasaje de como fue el ser estudiante de politica

en la UAM en el tiempo de la tragedia de Ayotzinapa lo cual refiere Ifaki.

[...] cuando se convocaba como a juntas y a eso si fui... fue un contexto
politico muy dificil, muy dificil. La primera que me toco fue la de los 43

imaginate.

Y muchos de las de las carreras estaban convocando a nuestra carrera
de la UAM para que fuéramos a Ayotzinapa, yo no quise ir, en los grupitos
estudiantiles si nos convocaron dijeron — hay que ir a apoyar a Ayotzinapa y
todo el pedo —y al principio si como que si teniamos esas ganas de — si, si
vamos que no sé qué — pero no habia tanto presupuesto y la universidad no

queria participar. (Ifiaki, comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)
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Estas actividades como las que menciona Ifiaki muestran lo que era para €l ser un
estudiante lo que implica aprender a ser, aprender a hacer y aprender a construirse, de igual
manera es evidente como es que dentro de una universidad tan heterogénea se le otorga
ciertos roles a ciertos estudiantes. De esta manera se puede ver como la accién muchas veces
se veia limitada por su condicién econdmica como menciona, aungue como hemos visto eso
por si solo no frena a un sujeto en su accién, pero en este pasaje puntual esta condicion estaba

sumada con sentimientos que construyeron su mapa de accién, como menciona.

“[..] esto era por fuera solo imaginate el miedo que teniamos, las ganas que
teniamos y pues también como de donde sacamos el varo para irnos, solo se
fueron algunos de los grupos estudiantiles” (Ifiaki, comunicacion personal,
2 de marzo de 2022).

Si bien el pasaje anterior muestra como un fendmeno social como lo fue el caso de
Ayotzinapa moldea las vivencias, expectativas y formas de vivir de un sujeto en este caso
Ifaki, este factor se da con diferentes circunstancias. Aunque de manera mas sutil todas y
todos hemos experimentado en la vida cotidiana acciones que una vez reflexionadas y con el
tiempo se producen en aprendizajes tacitos como menciona Rodriguez (2018) situacion que

moldea al joven-estudiante.

[...] si era eso como estar cotorreando con los amigos, pero si nos lo
tomabamaos en serio, si eran platicas que no solamente tenian que ver como
con a huevo vamos a tomar o0 vamos a hacer tal cosa y eso. Sino que habia
veces en donde si habia esa apertura para poder tener una discusion. (Ifaki,

comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)

Nuevamente la experiencia de Ifiaki nos muestra cdémo en los espacios no escolares
se podia construir un criterio, aprender y construir en colectivo. Aunque los ultimos pasajes
de Ifaki nos muestran el complemento de la educacion en los salones de clase en actividades
que se daban fuera. El caso de Sara tuvo peculiaridades en los espacios no escolares que
hicieron gque la dinamica con su familia se modificara ya que, aungue ella estaba estudiando

en un lugar diferente ella buscaba estar cerca de sus padres como ella menciona.
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Y pues yo iba por ejemplo, al principio iba cada fin, pero luego empecé como
a tener practicas de campos los fines de semana o hacer laboratorios, o
servicios, o los clubs que te digo, o asi, todas las actividades, me meti a un

monton de cosas.

Entonces, todo eso muchas veces era los fines de semanay pues dejé

de ir tan seguido. (Sara, comunicacién personal, 2 de febrero de 2022)

Esta dinamica se modifico con la incorporacion de Sara a actividades extraescolares
las cuales le ayudaban a formarse como profesional, al mismo tiempo que se reconstruia
como estudiante. Estos procesos de reconstruccion y resignificacion significan una nueva
percepcion individual y de su espacio, situacion que Silvia vivé de manera diferente por
ejemplo cuando estudiaba en grupo y cambiaba su relacion de amistad a hacer practicas

diferentes como ella menciona.

[...] erade ok, vamos a hacer pijamada: una hora de desmadre, tenemos toda
la noche para estudiar era entre semana asi de, una hora de relajo o dos horas
pon tu, o de ver una peli, y asi de no pues nos vamos a desvelar, pero no

importa, pero vamos a estudiar.

[...]Jbueno me acuerdo que echabamos relajo en la recamara y ya dos
horas, y como relojito aqui y era bueno vamos a estudiar. (Sara,
comunicacion personal, 2 de febrero de 2022)

Aunque para Sara, Silvia e Ifaki la educacion superior culminé como lo esperado,
incluso para Silvia este proceso se alargé hasta culminar con el grado de maestra. Pero para
Jeremias el no poder cumplir con las exigencias requeridas por la universidad para tener un

proceso exitoso como el menciona lo acabaron excluyendo del sistema educativo.

Pues yo digo que me sentia triste porque no tenia yo esas cosas, porque veo
que ahora si la mayoria de mis compafieros pues si tenian y pues llevaban

sus tareas.

La mayoria de veces eran proyectos que teniamos que realizar, luego

no los alcanzaba a hacer porgue luego los pedia de una semana para otra,



92

pues eso de ir a las computadoras y ya te estan presionado de que te salgas
0 que no encuentras la informaciéon. (Jeremias comunicacion personal, 5 de
marzo de 2022)

De esta manera queda expuesto de una vez mas como el no contar con todos los
recursos materiales, o las posibilidades acceder a ellos dejaban en una desventaja a Jeremias
con respecto a sus comparfieros que si lo tenian. De esa manera cerramos este apartado
dejando nuevamente en claro como es que las trayectorias escolares, las vivencias y
experiencias de las y los jovenes estan acompafiados de procesos desiguales que favorecen o

dejan en desventaja a los sujetos en su transito por el sistema educativo.

3.1.4 Transicion al mercado laboral y JCF

Finalmente abordaremos los procesos de insercion al mercado laboral y el rol que fungi6 el
programa de JCF en este proceso. En un inicio debemos comprender cémo muestran en su
analisis De Vries & Navarro (2011) los procesos de insercion laboral son desiguales ya que
el 14.5% de los graduados en México se encuentra en desempleo, proceso que varia segun el
area de estudio y de especializacion del estudiante.

Esto opera de una manera singular en la vida de los sujetos ya que este analisis muchas
veces se encuentra relacionado con las dinamicas que hay en las diferentes areas laborales y
las expectativas que se forman las y los estudiantes al salir de la universidad. Un ejemplo de
esto es la expectativa de Jeremias quien seguia con la intension de tener un mejor empleo al
culminar su educacion superior, esta expectativa tan abierta lo llevé a insertarse en un primer

momento a trabajar como él menciona en un area diferente a la que él estudio.

“[...] me llamaba mas la atencidn interactuar con las personas, fui a varias
entrevistas, pero no me quede. Y ahora si de repente me marcaron de
FAMSA, dije vamos a ver y pues decia que ofrecian buen sueldo” (Jeremias,

comunicacion personal, 5 de marzo de 2022).

Pero este proceso no duré mucho y al poco tiempo quedd nuevamente desempleado
y en busqueda de insertarse nuevamente al mercado laboral. De una manera similar Silvia
tuvo una experiencia de insercion y exclusion al mercado laboral, pero en su caso este primer

ingreso no cumplié con su expectativa laboral que tenia, ella menciona lo que buscaba ser
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“queria ser una gran maestra en mis pensamientos era de yo quiero ser una buena maestra,
una gran maestra” (Silvia, comunicacion personal, 2 de febrero de 2022). Esto la llevo a
ingresar a una escuela donde sus expectativas no se cumplieron lo que provocd que se saliera

y buscara una nueva opcion como ella menciona.

[...] busqué trabajo y encontré uno en Puebla, como a tres calles de la
universidad, pero la sufri mucho porque fue mi primer trabajo, el mas
matado, el mal pagado y me trataban mal, muy mal, porque me decia la
directora que como era recién egresada no podia ganar como una titulada, y

me hizo comprar uniformes y toda la primera semana luego luego que entré.

[...] entraba a las siete de la mafiana y salia a las siete de la noche.
Entraba a las siete y tenia que abrir todos los salones, y poner leche tenia
maternal y pues cuidaba a los chiquitos de siete y media a cinco de la tarde.
Y de cinco de la tarde a siete hacia que hacer, o sea era la intendente de ahi.

(Silvia, comunicacion personal, 22 de febrero de 2022)

Esto la hizo buscar un nuevo centro de trabajo en el cual pudiera cumplir sus
expectativas y al mismo tiempo no tener que padecer el trabajo por los horarios, traslados y
demas cosas como menciona “[...Juna semana antes me agarré del chongo con una maestra
de ahi. Bueno o sea si nos agarramos porque me cacheted. [...] dije no voy a permitir esto”

(Silvia, comunicacion personal, 22 de febrero de 2022).

Este proceso finalmente la llevé insertarse en un nuevo centro de trabajo del cual
posteriormente saldria por cuestiones personales que no le permitian cumplir sus expectativas

laborales ni las del centro de trabajo.

Porque no daba el cien, no ponia atencion en lo que tenia que entregar, no
ponia atencion, descuidé mi imagen, en ese momento igual puse los pies en
la tierra porque la Boss un dia fue y me dijo -qué te pasa, porgque no vienes
arreglada, qué tienes- y ahi fue cuando le dije es que ya no puedo, ya siento
que ya no doy, y ya me sinceré con ella y pues rompi en llanto con ella y le

dije que ya no podia.
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No puede estar pasando esto, por cositas asi pueda causar un pedo
enorme, entonces no por mi culpa quiero provocar eso, por eso dije no, me
tengo que ir. Y al cruzar esa puerta senti ya no van a tener esa carga y cuando
esté mejor primero Dios voy a regresar. (Silvia, comunicacion personal, 22
de febrero de 2022)

Como podemos ver el ingreso al mercado laboral no es una garantia de trabajar
siempre, lo que da pie a la exclusion en algunos casos de las personas gue no logran cumplir

con los requerimientos de lo que piden las empresas.

3.1.5 Jovenes Construyendo el Futuro ¢una alternativa de insercion al mercado
laboral?

Si bien la relacion de las y los entrevistados con el mercado laboral fue distinta al
momento en el que ellas y ellos optan por entrar a Jovenes Construyendo el Futuro se
encuentran en un momento en el que no estan ni estudiando y trabajando y ven en el programa
una forma de recibir capacitacion pagada, lo cual podria ampliar su posibilidad de insercion
al mercado laboral. Pero estos procesos de insercion al programa nuevamente estuvieron
diferenciados por las expectativas y las practicas que vivieron al interior de los centros de

trabajo.

Por ejemplo, para Sara el entrar a JCF fue un proceso mas de formacion profesional
comparandolo con experiencias previas que le ayudaban a consolidar este nuevo proceso

Como menciona.

Pues era un poco como cuando haces practicas vas a un lugar en el que vas
a aprender y aparte vas con el cobijo de un programa en este caso (la
institucion gubernamental atras) que te da como seguridad de que te acepten
y a parte para mi era un ganar-ganar porgue era como ok no me quedé aqui

para toda la vida, pero ya sé cosas.

A que por si la capacitacion yo iba a aprender cosas que me iban a
servir, aungue no me quedara ahi y me iban a servir en otro lugar para, para
ampliar el curriculo y las habilidades. (Sara, comunicacién personal, 2 de
febrero de 2022)
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De manera similar para Jeremias el entrar a JCF significaba una oportunidad de poder
seguir ampliando su conocimiento y habilidades, aunque con un énfasis especial en el que

era un proceso remunerado como menciona.

Mas que nada el dinero y experiencia que era lo que mas piden, un requisito,
entonces dije pues ahi agarro experiencia veo que es lo que te piden, para
cuando vayas a buscar un trabajo digas ya tengo experiencia en eso en ese
lugar especifico donde te quieres desempefiar. (Jeremias, comunicacion

personal, 5 de marzo de 2022)

En el caso de Silvia el entrar a JCF significo la posibilidad nuevamente de
incorporarse al mercado laboral formal como menciona. que fue la oferta de trabajo y el

ingreso al programa.

[...] dijo tengo esta oferta de trabajo de tanto, pero es un program. [...]le dije
como un programa ¢voy a aprender?, y ella me dijo si, y le dije ok bueno si

le entro nada mas explicame como.

[...] me dijo se llama Jévenes Construyendo el Futuro tienes que
registrarte aqui me dice empezarias con nosotros el cuatro de, y me dice pero
en este mes ya entras con nosotros y yo te voy como estar mandando cosas
que hagas o0 asi pero en casa. (Silvia, comunicacion personal, 22 de febrero
de 2022)

De manera diferente Ifiaki ingresé al programa, ya que él lo identifica mas como una
parte de su trayectoria escolar, ya que JCF se convirtio en una opcion de recibir un recurso

econdmico por realizar su servicio social como menciona.

A pues igual yo la puedo meter no. O sea yo le pregunté, todo salio en ese
momento que ya habia salido ese programa de la Secretaria del Trabajo ya
después investigué y ya supe qué onda. Y pues dije — igual voy a meter mis
papeles para ver si me aceptan —ya es como una ayuda o sea ya tendria como
esta ayuda hacia el trabajo para ellas y al mismo tiempo hacer mi servicio

social. Entonces pues si asi fue, me aceptaron, me dieron la beca y ya estuve
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haciendo como mi servicio y me estaban dando la beca. (lfaki,

comunicacion personal, 2 de marzo de 2022)

Como podemos observar la idea de lo que fue Jovenes Construyendo en la vida de las
y los entrevistados es diferente y los llevo a concebirse de alguna manera. Haciendo notar
cémo, aungue todos fueron parte del mismo programa social sus expectativas, ideas y formas
de trabajar en él fueron completamente diferentes dejando ver que el buscar homologar las

experiencias deja fuera a muchas experiencias y perspectivas.

3.2 Actualidad de las y los jovenes: ¢ Donde estan y quiénes son?
Finalmente nos gustaria cerrar este analisis con dar cuenta de la actualidad de las y los
entrevistados, tanto en su formacion como en su vida laboral. Nuevamente quisiéramos hacer

hincapié en que cada uno se encuentra en una etapa diferente atendiendo a su contexto.

Silvia después de haber culminado con su programa consiguid insertarse en el centro
de trabajo en el cual se capacitd y busca poder seguir superdndose y capacitandose para ser

una mejor versién como persona y profesionista como menciona.

[...] pues quiero aprender mas, quiero ser mejor de lo que soy ahorita yo sé
que puedo pulirme un poquito mas y empiezo a resolver, ya no me quedo en
voy a pedir ayuda, voy a que me resuelvan, sino que ya empiezo a resolver
cosas que antes no podia. Entonces siento que jovenes también me ayudd en
eso para ser un poquito mas independiente y autonoma. (Silvia,

comunicacion personal, 22 de febrero de 2022)

Por su parte Sara de igual manera consigui6 insertarse al mercado laboral en donde
se capacito, aunque sigue en busqueda de formarse y encontrar el espacio donde se sienta

MAs a gusto cosa que se va a dar con la experimentacion como menciona.

[...] justo en estos momentos me veo igual en un proceso de aprendizaje.
[...] ya estoy un poco mas dirigida de algiin punto, si me gustaria cambiar
en determinado momento y en algin punto tener una consultoria yo. Pero
también me interesa probar en otras areas, como por ejemplo para docencia.

Este, pero si como docencia si, se me hace una parte muy importante.
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Y si me gustaria como tener algo méas como darle un seguimiento a

algo. (Sara, comunicacion personal, 2 de febrero de 2022)

Por su parte Jeremias no se insert6 en el centro donde estuvo en su capacitacion, pero
consigui6 un empleo en el Estado de México y actualmente sigue en busqueda de cumplir
con sus expectativas escolares lo que implica terminar su licenciatura y laborales al encontrar

ese puesto que tanto ha buscado.

[...]Pues ahorita fijate que he escuchado vacantes que dan de dos mil a dos
mil quinientos a la semana, se podria decir como de practicantes, lo que
espero es ahora si meterme como practicante un afio y ahora si volverme el
gerente 0 el encargado de recursos humanos. (Jeremias comunicacion

personal, 5 de marzo de 2022)

Esta expectativa laboral se complementa con la expectativa escolar que sigue estando
presente como menciona. “Pero si pienso seguir estudiando otra carrera, exactamente de

recursos humanos” (Jeremias, comunicacion personal, 5 de marzo de 2022).

Finalmente, Ifiaki no consiguid insertarse en el centro de trabajo donde se capacitd y
él ha estado trabajando en distintos empleos parciales. Ifiaki espera insertarse en una
institucién educativa como docente, él no deja de lado la posibilidad de acabar en un empleo

que no esté relacionado con su licenciatura.

[...] si me pensé siendo maestro. Pero ahorita no sé si lo voy a lograr porque
la neta esta dificil si se puede pero primero tendria que tener maestria

entonces si No soy maestro pues yo creo que vendiendo tacos no se.

La verdad si lo he pensado y es que ya a mi edad no me da para como
para estar en las nubes. Pues ya seria como bueno si es que no tengo familia
si lo he pensado como que cada vez como la brecha generacional ya se esta
haciendo méas corta también, entonces muchos trabajos ya no me van a
aceptar por la edad. Entonces pues ya voy a tener que pensar en lo tltimo
que seria como no sé ya como un trabajo como de oficina 0 pues mas
mecanico y no de pensar. (Ifiaki, comunicacion personal, 2 de marzo de
2022)
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Se puede observar, asi como es que la realidad de las y los entrevistados es
completamente diferente, en el cdmo se desempefian hoy en dia en el aspecto econdémico,
pero es importante ver las expectativas que hoy en dia se forman con miras a su futuro
profesional. Por una parte, tenemos a Silvia, Sara y Jeremias quienes siguen en continua
busqueda de su mejor version en sus centros de trabajo o en otras areas mostrando cOmo es
que ellas y él se ven como personas que quieren seguir transitando el mercado laboral con
sus posibilidades; por su parte Ifiaki muestra una idea un poco mas desalentada de su futuro

al no saber qué es lo que pasara y al no tener un empleo seguro hoy en dia.

Esta situacion la retoma de manera muy puntual Marquez (2015) quien refiere como
es que los jovenes en Latinoamérica tienen relaciones distintas frente a su futuro laboral,
menciona que la posicion de las y los jovenes frente al mercado laboral. Esta posicion debe
ser analizada multifactorialmente por lo Marquez (2015, p.42-44) propone dos dimensiones
en las que se puede entender las posiciones: por un lado, la situacion la cual refiere a las
posibilidades de insertarse al mercado (oportunidades y la disponibilidad de trabajar) y por
otro lado esta el comportamiento de los sujetos que se resume en la intencién de los sujetos

al insertarse al mercado.

Para Marquez (2015, p.43) menciona que los buscadores son las personas que
activamente buscan encontrar un espacio en el mercado laboral, en un proceso de
oportunidades para quienes ofertan y quienes buscan insertarse al mercado; y del otro lado
encontramos a los desalentados quienes estan en una situacion de desaliento “provocada por
las pocas oportunidades que ofrece el mercado laboral y por lo tanto, no es una desocupacion
voluntaria, como se suele argumentar: son las malas condiciones laborales y las pocas

oportunidades las que llevan a los individuos a desesperanzarse” (Marquez, 2015, p.43).

Con lo anterior y aterrizando este analisis a nuestras y nuestros entrevistados podemos
encontrar como tanto Sara, Silviay Jeremias se encuentran en una posicion de buscar mejores
condiciones y superarse dentro del mercado laboral dejdndolos en una posicién de buscadores
como argumenta Marquez (2015). Por su parte en Ifiaki encontramos cierto desaliento en su
futuro laboral relacionado con las expectativas que él tiene, esto no quiere decir que él ya no
esté en busqueda de insercidn, sino que las condiciones en las que se encuentra lo excluyen

llevando a Ifiaki a entrar en la definicion de desalentado ya que interactlia en su experiencia
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con las determinantes del desaliento como menciona Marquez (2015, p.43) “los
determinantes del desaliento serian los obstaculos que encuentran los potenciales buscadores
de empleo, pero si se dieran ciertas condiciones este contingente estaria disponible para

insertarse activamente en el mercado de trabajo”.

Como podemos observar en este apartado y como sostuvimos durante todo el trabajo las
historias que parecen ser parecidas y homogéneas se van diferenciando en la idea y
experiencia de cada sujeto. Significando y construyendo su vida, concluyo este trabajo
esperando haber contado de manera correcta las trayectorias y experiencias de los que nos
permitieron conocer un poco mas de ellos, y espero el lector pueda crear un criterio mas
informado de quiénes son nuestras y nuestros entrevistados como beneficiarios de Jovenes

Construyendo el Futuro.
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4 Conclusiones

Discursos y representaciones sobre la juventud en México

A lo largo de la tesis transitamos por los discursos que crean representaciones sobre las
juventudes en México, ideales que ha depositado la sociedad en las y los jovenes a través de
distintas instituciones como la familia, la escuela, los gobiernos, y sus portavoces.
Encontramos que las ideas sobre lo juvenil provienen y se construyen segun el contexto y el
portavoz que articula el discurso, pero la mayoria de estos discursos ubican a los sujetos
juveniles en deber ser con relacion a dos espacios fundamentales para la consecucion del

estatus adulto: la escuela y el trabajo.

En esa linea, lo que encontramos con relacion de los discursos sobre el estatus de
nuestras y nuestros entrevistados, jovenes-beneficiarios, fueron diferentes en funcion a los
portavoces y su concepcion del deber ser de un joven. Principalmente encontramos dos
discursos: el oficial, articulado desde el gobierno federal, el cual se basa en resarcir los vacios
para la insercion laboral de los jovenes que no estudian y tampoco trabajan en empleos
formales; este discurso sostiene el Programa de Jovenes Construyendo el Futuro: apoyar a
las y los jévenes en sus procesos de formacidn en habilidades para el tabajo, para conseguir

una correcta insercion al mercado laboral.

Por otra parte, identificamos el discurso de un sector de la opinion publica que se
posiciona en contra de este programa, argumentando que las transferencias monetarias
directas a jovenes, promueve el ocio y la dependencia gubernamental. Ademas, describimos
el discurso una de las organizaciones de la sociedad civil que se ha encargado de analizar la
operacion del Programa y ha sefialado las opacidades en cuanto a la informacion producida
desde la Secretaria de Trabajo y Prevision Social, dependencia del gobierno federal
encargada de JCF. Las y los jovenes que entrevistamos en esta tesis, por su parte,
resignificaron esos discursos como ideas de personas externas al programa, los cuales hacian
juicios de valor sin conocimiento de las y los beneficiarios. Por ello, tal vez, ninguno de
nuestros entrevistados solia mencionar que eran beneficiarios de Jovenes Construyendo el

Futuro.
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Desigualdades sociales en las trayectorias escolares previas a la educacion superior

Las cuatro historias de vida analizadas en esta tesis, dan cuenta de como la clase social, el
espacio geografico y el género impactan en los sujetos limitando o potencializando las
decisiones que las y los entrevistados tomaron a lo largo de sus trayectorias escolares. La
clase social para las entrevistadas y entrevistados provoco que los procesos de formacion
escolar no se complementaran con actividades externas como asesorias, clases
extracurriculares y al estar en familias en las cuales los padres trabajaban las y los
entrevistados debian tomar decisiones y hacer acciones que no potencializaban su desempefio

escolar

El espacio geografico urbano significo en tres de cuatro casos un potencializador para
sus trayectorias escolares, ya que la posibilidad de acceso a diversas instituciones y la
posibilidad de hacer actividades extraescolares ayudaba a enfocar sus esfuerzos a tener éxito;
por su parte, el entorno rural en que inicid su trayectoria escolar una de las entrevistadas, fue
una limitante debido a que en su lugar de residencia no existia las posibilidades de ingresar
a la educacion media superior por falta de escuelas e infraestructura. En funcién a las
representaciones de género, los roles establecidos para los varones provocaron que ellos
tuvieran que hacer actividades para apoyar como lo era trabajar o no ser una carga para su
familia teniendo que hacer tramites y tomar decisiones que no impidieran que sus padres
siguieran trabajando. En la experiencia de una entrevistada, la toma de decisiones sobre su
trayectoria escolar fue limitada por el rol establecido para la figura femenina, ya que era

necesaria la validacion de la figura paterna para la toma de decisiones.
Desigualdades sociales en la educacion superior y los procesos de insercion laboral

Como observamos en las historias de las dos entrevistadas y los dos entrevistados, las
trayectorias escolares de educacién superior y los procesos de insercion laboral no son iguales
ni en espacios, ni en actividades, ni en tiempos; lo cual muestra nuevamente como es que las
brechas de desigualdad impactaron en la vida de nuestras y nuestros entrevistados. En ese
sentido las limitantes provocadas por el género, la clase social y el espacio geogréfico, asi
como las experiencias previo y durante la vida universitaria, las y los moldearon, y las y los
llevaron a tomar decisiones que impactaron en sus elecciones, decisiones y expectativas

laborales.
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Los procesos de desiguales universitarios y de insercién al mercado laboral llevaron
a que una y un entrevistado se lograran insertar al mercado laboral y posteriormente salir de
él para posteriormente incorporarse al programa JCF, por su parte la otra y el otro
entrevistado tuvieron un proceso lineal entre culminar su vida universitaria e insertarse al
programa JCF. Estas trayectorias escolares y experiencias de las y los entrevistados caen en
su actualidad moldeando sus expectativas laborales, incorporandose de bajo diferentes
condiciones al mercado laboral y creando ideas de futuro diferentes desde aquellas y aquél
que siguen en busqueda de una mejor condicion, hasta aquél que se encuentra mas

desalentado de lo que viene en un futuro.

La voz de los Jovenes

Uno de los puntos a deber como sociedad con las y los beneficiarios de esta politica es la
falta de espacios para que ellas y ellos se expresen y muestren su voz. En lo particular nos
sorprende como un programa como Jovenes Construyendo el Futuro y la sociedad que lo

acompafia no pone énfasis ni hace sentir escuchados a aquellos que buscan ayudar.

Desigualdades como proceso historico

Los procesos de desigualdad educativa siguen siendo realidad en el México actual, debido a
que el crecimiento del sistema educativo historicamente ha sido desigual y los esfuerzos
actuales contra el combate de las desigualdades escolares lejos de buscar compensar esas
brechas a optado por ampliar el sistema educativo en un esquema desigual. En ese sentido
las brechas por espacios geograficos y econdémicos siguen representando un reto para el
sistema educativo lo que provoca la exclusién de ciertos estudiantes ya que se parte de un

piso desigual en las trayectorias escolares.

Con la ampliacion de la educacion obligatoria en el pais el mercado laboral ha
aumentado las exigencias en las credenciales de los candidatos a incorporarse en el mercado
laboral, volviendo cada vez mas insignificante la consecucion de credenciales académicas en

los procesos de incorporacion al mercado laboral.

Vetas de investigacion
Esta tesis abre nuevas lineas de investigacion que agregarian nuevas formas de acercamiento

para entender mejor de las experiencias de las y los beneficiarios de JCF con estudios de
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educacion superior. A continuacion, enunciaremos algunas areas de investigacion que

pueden profundizar y ampliar mas la discusion de estas experiencias.

Al hablar en este trabajo de un programa social nuevo en Mexico la falta de
informacion que existe limita los analisis que pueden desprenderse de JCF. En ese sentido es
fundamental exigir y aumentar los mecanismos de evaluacion del programa lo cual permitira

comprender el impacto social del programa en la sociedad mexicana.

De igual manera se vuelve fundamental el entender la relacion de las areas de estudio
de las y los beneficiarios con las vacantes ofertadas por el mercado laboral mostraria el
impacto que tienen los estudios de educacion superior en los procesos de insercion laboral y
las expectativas de empleo de las y los egresados. De la misma manera y como se abordé en
esta, tesis consideramos fundamental el establecer y conocer la relacion que existe entre el
prestigio de las instituciones de educacion superior y los procesos de insercion laboral de sus
estudiantes, mostrando la relacion de los practicas escolares y no escolares que hacen que

una institucion tenga mas prestigio que otras y como impacta en las y los egresados.

De la misma manera es fundamental indagar mas en los procesos estructurales que
impactan en las trayectorias escolares, asi como los procesos que moldean y crean en los
sujetos las expectativas. Por la naturaleza de este trabajo no se busca generalizar las
trayectorias escolares y vivencias de todas y todos los beneficiarios, lo cual genera un espacio
fundamental para proyectos con alcances mas amplios que permitan encontrar relaciones

representativas a el programa.

Por otra parte, es necesario el indagar en el impacto de las practicas sociales de los
sujetos en su experiencia, estableciendo relaciones entre las précticas escolares y no escolares
en los procesos de socializacion, sociabilidad, socialidad y subjetivacion con la toma de

decisiones de los sujetos juveniles.
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Anexo 1. Trayectorias escolares de las y los informantes

Nivel educativo Silvia Sara Ifaki Jeremias
Puebla San Luis Potosi Ciudad de México Puebla
Preescolar Publica (centro Publica (Zacatecas) Publica (Ciudad de Publica (Estado de México)
escolar) (Puebla) México)
Publica (1ero)
(Zacatecas)
Publica (2do) (Zacatecas) Publica (Estado de México)
Primaria Publica (centro Publica (3ero) Publica (Ciudad de
escolar) (Puebla) (Zacatecas) México)
Publica (4to, 5to y 6to)
(Zacatecas)
Secundaria Publica (1ero) (Estado de México)

Publica (centro
escolar) (Puebla)

Publica (telesecundaria)
(Zacatecas)

Publica (Ciudad de
México)

Publica (2do y3ro) (Estado de México)

Media superior

Privada (bachillerato
general 1ro y 2do)
(Puebla)

Privada (bachillerato

general 3ro) (Puebla)

Publico (Colegio de
Bachilleres) (médulos de
laboratorio quimico) (San

Luis Potosi)

Publica (Colegio de
Bachilleres) (Area
Econémico Administrativo)
(Ciudad de México)

Publica (CONALEP) (Contaduria) (Estado

de México)

Superior Privada (Instituto Publica (Universidad Publica (Universidad Publica (Universidad Politécnica de Puebla,
Universitario Puebla) Auténoma de San Luis Auténoma Metropolitana San Juan) (Ingenieria en finanzas) (Trunca)
(Educacion) (Puebla) Potosi) (Biologia) Unidad Xochimilco) (Puebla)
(San Luis Potosi) (Politica y Gestion Social)
(Ciudad de México)
Posgrado Privada (Instituto
Universitario Puebla)
(Educacion) (Puebla)
Beneficiario Escuela de educacion Consultora ambiental Organizacién Civil (area Escuela de educacion béasica (area
bésica (area (area administrativa) (1 administrativa) (1 afio) administrativa) (1 afio) (Puebla)
administrativa) (11 afio) (San Luis Potosi) (Ciudad de México)
meses) (Puebla)
Actualidad Escuela de educacion Consultora ambiental Trabajo por proyecto Transporte, carga y descarga (Cargador)
laboral bésica (area (area administrativa) rotativo (&rea politica) (sin | (seguridad social y prestaciones) (Estado de

administrativa'y
docente) (seguridad
social y prestaciones)
(Puebla)

(seguridad social y
prestaciones) (San Luis
Potosi)

seguridad social ni
prestaciones) (Ciudad de
México)

México)
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Anexo 2. Cuestionario demografico

Formulario de identificacion y estadistica de los informantes

Nombre:

Edad:

Estado de residencia:

Periodo de capacitacion en JCF:

Area de capacitacion dentro del programa:

1. En lista las escuelas a las que asististe en tu trayectoria académica desde la educacion

preescolar hasta el Ultimo grado estudiado o en curso, en caso de no haber asistido al

nivel preescolar indicarlo:

Periodo Estado

(afos)

Nivel Privada o

publica

Nombre del programa de

estudio o area de especialidad.

2. Nombra la institucién o instituciones dénde cursaste la educacion superior y posgrados

en caso de haber cursado:

3. Enlista el grado de estudios de los integrantes de tu nacleo familiar (padres, tutores y/o
hermanos) y personas con las que viviste durante tu educacion basica y media superior.

Parentesco

Ultimo nivel estudiado

Ocupacién
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Anexo 3 Guia de dialogo
Presentacion del proyecto:

e Introduccion

e Obijetivos

e ;Quieres saber algo del proyecto?

e Presentacion de la metodologia

e Permiso de grabacion: el uso de la grabacion sera para analisis y la transcripcion del

dialogo.
Preguntas rectoras del dialogo
Preguntas para nivel primaria y secundaria:

¢Donde creciste?, ;Como era un dia normal en la vida de (nombre del entrevistado/a) en la
primaria?, ¢Solo fuiste a una primaria?, ;Qué querias ser de grande?, ¢ Recibiste algun tipo

de burla (por etnia, clase social, orientacion sexual o género)?
Preguntas secundaria/bachillerato:

¢Cual era tu materia favorita?, ;Coémo eran tus calificaciones?, ;Como fue tu proceso para
entrar al nivel medio superior?, ;cuantas opciones de escuelas de la educacion media superior
tenias?, ¢En qué escuela estudiaste la educacién media superior?, ;Por qué escogiste esa
especializacion en la preparatoria?, ¢ Cuél era tu relacion con tus comparfieros?, ;Como era tu

relacion con tus profesores?
Preguntas de universidad:

¢Por qué estudiaste en la universidad?, ¢Cuales eran las expectativas de tu familia sobre tu
educacion superior?, (Qué esperabas de tu educacion superior?, ¢Cudles fueron los
principales retos que tuviste durante tu educacion superior?, ;Cémo consideras tu desempefio

en la universidad escolar?, ; Cudles fueron tus opciones para estudiar?
Preguntas JCF:

¢Por qué entraste a JCF?, ¢ Aprendiste algo nuevo en JCF?, ;Cuéles eran los comentarios que

escuchabas sobre JCF?, ¢ Cuales eran tus expectativas del programa?
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Preguntas actualidad:

¢Consideras que JCF te ayudd profesionalmente?, ;Consideras que JCF mejord tu estatus
frente al mercado laboral?, ;Encontraste trabajo al terminar el programa?, ;A que te dedicas

ahora?, ;Como te ves en quince afios?
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