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Introduccidn

Los espacios que nos rodean, los espacios
que habitamos y hasta los espacios olvidados
estan dotados de significado; de aquel que
misteriosamente nos conecta a los edificios y nos
hace aduefarnos de cada esquina y recoveco
que encontramos en él. Un espacio significativo
como la escuela, posee un gran peso en nuestro
desenvolvimiento como seres humanos. Ya sea
por una experiencia, por los recuerdos que creas
en ella, o por aquellas personas con quienes la
compartes. A su vez, la arquitectura que vivimos
dia con dia nos acompana a lo largo de nuestras
vidas, influenciandolas y cambiando su rumbo de
una manera tan sutil que pasa desapercibida. Y
es ese significado lo que inspira esta tesis, por un
motivo genuino de proyectar un inmueble escolar
significativo.

Este motivo se acompanfa con la intencidn
de materializar una propuesta arquitectdnica
que se situard en un entorno sensible. Debo
admitir que, al iniciar mi proceso de investigacién

y desarrollo de ideas, parte de mi sesgo
me transportd inmediatamente a aquellas
comunidades marginadas, de bajos recursos o en
situacion de pobreza. Es una realidad que factores
como la pobreza y situaciones precarias pueden
sensibilizar a una comunidad. Pero tuve la fortuna
de encontrarme con el libro Urbanismo Feminista
del Collectiu Punt 6. Esta lectura me introdujo un
entorno sensible que nunca habia reconocido,
que vivimos diariamente millones de personas
y que de manera silenciosa excluye a sectores
puntuales de la poblacién dentro del discurso
urbano; y se trata de la ciudad. De cierta manera,
la arquitectura que construye nuestras ciudades
nos sitla en un mundo en constante cambio, nos
enfrenta a sus complejidades y nos confronta con
los constructos sociales que alberga.

Una segunda realizacion surgié con la
lecturay resond con el tipo de proyecto que queria
desarrollar. Se trata de la lucha de las mujeres y
ninas por el espacio urbano, de la que habla Zaida



Muxi, quien expresa que a las mujeres se nos
niega el acceso a la ciudad; y que los lugares que
la conforman son hostiles para toda persona que
no coincida con la imagen del hombre dominante
(2019). Es por esta razén, que las ciudades como
entornos sensibles no solo afectan a las mujeres,
pero la vida de personas mayores, menores de
edad, y personas no hegemodnicas. A partir de
lo anterior, es que el proyecto toma un enfoque
feminista, desde la declaraciéon de que “el
feminismo es la revolucién necesaria, porque
corporiza laigualdadreal, al reconocery asumir las
diversidades [...] porque considera otros valores

para la economia, como los tiempos y espacios
reales y el cuidado de la vida [...]. “(Muxi, 2019).

Justificacién y objetivos

De ahi en adelante, el objetivo de esta tesis
es desarrollar un proyecto que sea significativo
para la comunidad, que atenle los efectos de
discriminaciéon y segregacion de las ciudades
mediante un enfoque feministay que por ende sea
inclusivo. Es ahi cuando pude reconocer que una
tipologia arquitecténica capaz de articular estos
tres ejes rectores son las escuelas. Las escuelas
son uno de esos lugares que para muchas nifas
y nifios significa un refugio, un segundo hogar o

simplemente en donde conectan con sus pares.

Aquellasinfancias con el privilegio de recibir
una educaciéon pasan un periodo significativo
de sus vidas habitando un inmueble escolar,
desarrollando sus conocimientos y habilidades,
que los formaran como ciudadanos del futuro.
Aun asi, la arquitectura educativa en México poco
ha cambiado a través de los afnos, y su morfologia
posee cierta herencia tradicional que ya no se
alinea con las exigencias de una comunidad que
apunta hacia la equidad de género.

Ciertamente, reconozco una problematica
de disefo en las escuelas de la actualidad que, al
construirse bajo un esquema tradicional, limita el
desenvolvimiento de las nifas y de su sentido de
apropiacién de un espacio que es tan suyo como
es de los deméas ninos. Y en base a la perspectiva
feminista, no solo las nifas son excluidas de
esta conversacién, pero también nifios y nifas
con discapacidad, y aquellos que no encajan
con el imaginario de hombre hegemodnico. A su
vez, es curioso encontrase con que los criterios
de disefio que estan especificamente creados
para promover espacios inclusivos, estan ligados
a metodologias pedagdgicas alternativas, un
campo del drea educativa bastante amplio; que se



apoya totalmente en la arquitectura de interiores
para asegurar la transmision de la educacién bajo
sus diversas modalidades.

A pesar de lo anterior, dicho enfoque no
forma parte de los objetivos de esta escuela con
enfoque de género, aunque si que se inspira en
sus estrategias de diseno arquitectonico y de
interiores; mismas que pueden generar una clase
de espacios de aprendizaje hibridos entre métodos
educativos actuales y espacios que promuevan
la inclusion. De igual manera fue importante
reconocer las limitaciones de un proyecto que
involucra otras areas de conocimiento, como lo es
la pedagogia, y no pretender cambiar el sistema
educativo de manera arbitraria; mas bien encausar
las soluciones hacia la realidad arquitecténica y
espacial. Realmente, decido utilizar la herramienta
de la arquitectura para mitigar los efectos de un
sistema patriarcal y arcaico que estd grabado en
la cultura de este pais.

Mediante lo que se plantea, es que surgen
ciertos cuestionamientos como que, si las escuelas
son capaces de paulatinamente reconfigurar
nuestra cultura alrededor del género, mediante
la construcciéon de un esquema arquitecténico
diverso; o si modificar relacién con
entornos educativos implica inspirarse de otras
metodologias y soluciones arquitecténicas que
propicien comunidades mas familiarizadas con
los espacios publicos que habita. Ahora bien, este
proyecto es un ejercicio que pretende proyectar
una escuela para educacion basica en el Estado
de Puebla, que integre los criterios de disefio que,
mediante una revision de la literatura, se encontrd
que brindan una atmésfera inclusiva; y no solo
entre individuos de ambos géneros, pero con el
entorno, su comunidad y su contexto.

nuestra

A continuacién, se recopilan dos ensayos
que invitan a responder dichos cuestionamientos.
El primero titulado Arquitectura Escolar Feminista
que presenta al urbanismo feminista como un
referente para el desarrollo de arquitecturas

con enfoque de género; y uno segundo titulado
Arquitectura Escolar Feminista, que desglosa
casos de estudio que han implementado una
arquitectura escolar contemporaneay que confian
en la arquitectura como el tercer maestro dentro
del proceso educativo de las infancias. A partir de
las opiniones generadas en estos, se genera la
propuesta de disefo para una escuela enla colonia
Villa San Alejandro en Puebla, Pue. Una propuesta,
que explora aspectos como la participacion
de escuelas en el tejido social, innovaciones
pedagdgicas mediante la arquitectura de
interiores, arquitecturas del cuidado, pertenencia
social; y culmina en un proyecto dedicado a las
infancias y vecinos de la colonia.

Dicha propuesta, constara de un programa
arquitecténico que refleje las necesidades de
las y los usuarios; diagramas de zonificacién
que permitan visualizar las circulaciones vy
flujos; planos arquitecténicos; isométricos para
el entendimiento de la escala del inmueble;
fotomontajes y visualizaciones de espacios
interiores (siendo el caso del Jardin de Nifios)
que ejemplifican las intenciones de disefio de
interiores que se replicaran a lo largo de todas la
etapas del proyecto escolar.






Arquitectura Escolar Feminista

Resumen

La arquitectura escolar junto con las innovaciones
pedagdgicas ha moldeado las vivencias de la
comunidad escolar desde la formalizacion de
su tipologia, y se ha convertido en una pieza
fundamental para el crecimiento de la sociedad
y ciudades en desarrollo. Actualmente, las
exigencias de sociedades en constante cambio
han introducido nuevos principios pedagdgicos,
que han dado lugar a nuevas formas de construir
el espacio para la educacién y transformado la
proyeccién de las escuelas contemporaneas. El
presente ensayo compila un recorrido histérico
de la tipologia educativa en México, destacando
la influencia que tuvo la época porfirista en el
seguimiento de esquemas tradicionales. A su vez,
analiza el impacto que causaria una arquitectura
feminista en entornos educativos, los cuales deben
ser pensados bajo una perspectiva de género.
También, examina el rol del inmueble escolar en
la consolidacién del tejido social y propone las
estrategias arquitecténicas pertinentes para lograr
dichos objetivos. De modo que, se comprenda
a la arquitectura como la nueva herramienta
pedagdgica capaz repercutir positivamente en
el desarrollo psicopedagdgico de la comunidad
escolary la comunidad que la rodea.

Palabras clave: arquitectura escolar, arquitectura
feminista, tejido social, perspectiva de género,
innovaciones pedagdgicas.

de Ia

Acercamiento a la
infraestructura escolar

problematica

Durante la primera mitad del siglo XX
empezd a popularizarse las escuelas cuya
morfologia fue influenciada por una arquitectura
funcionalista, que planteaba proyectos modulares,
rectangulares 'y prefabricados; basando su
disposicidon y orientacién con respecto a una
tendencia meramente de eficiencia constructiva
propia de la época porfirista. Pero la realidad, es
qgue como nos dice Santa Ana (2011), en su articulo
Arquitectura escolar en México, dichos edificios
no se lograban adaptar a los distintivos contextos
en los que estos se introducian. Simplemente no
estaban planeados parafuncionaren entornos mas
sensibles, comparandolo con la ciudad. De hecho,
este modelo se sigue usando como referencia
para la construccion de planteles escolares en el
pais y no ha experimentado cambios significativos
en su disefo y planeacion; seguimos notando sus
repercusiones en la situacion educativa actual.

Dicho modelo ha quedado obsoleto con
respecto a la sociedad actual que la habita, ya
que los prototipos de escuela se desarrollaron
época en donde la arquitectura
transitaba  tendencias  funcionalistas.  En
esencia, estamos hablando de un modelo que
respondid a problematicas de la época y ayudd
a consolidar al sistema educativo de un gobierno
posrevolucionario, pero que para el siglo XXl es
anticuado e infructuoso. Ahora bien, con el fin

en una



de ilustrar la escena arquitecténica del siglo XX,
existen algunos ejemplos en México, como las
propuestas presentadas por arquitectos como
Juan O Gorman y su proyecto funcionalista
para la Escuela Primaria en Tampico, Tamaulipas
(Fig.1); su Escuela Secundaria Tipo de 1933 (Fig.2)
;0 Nicolds Mariscal con la Escuela niumero 2 en
Ciudad de México.

Fig. 1 Juan O'Gorman, proyecto para escuela primaria en
Llanos del Golfo, Tampico, Tamaulipas, 1934. Fuente: La Es-
cuela de Frankfurt: El destino tragico de la razén, por A. del
Palacio Diaz, Revista Casa del Tiempo, UAM.

Fig. 2 Juan O'Gorman, perspectiva del proyecto de la Es-
cuela Secundaria Tipo, 1933. Fuente: Arquitectura Escolar
en México (p.70), por L. Santa Ana Lozada (2011) Facultad
de Arquitectura, UNAM, 2011.
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Fig. 3 Nicolds Mariscal, Planta baja de Edificio Escolar No.2,
1902. Fuente: Concurso para Edificios Escolares (p.200),
1906, Revista El Arte y la Ciencia, Tomo VII No. 8.

Después de lo expuesto podriamos
hablar de una nueva forma de disefiar y planear
el inmueble escolar. El olvidarse del modelo
genérico de escuela, significaria una adaptacion
de la sociedad misma y un replanteamiento de
la forma de construir ambientes de ensefanza. Y
asi, empatar la arquitectura escolar junto con el
renovado concepto de la educacién moderna.
Tal como lo plantea Garcia, et al (2008), que el
educar en estos tiempos se debe tener presente
la diversidad del ser humano, la igualdad social,
la equidad de género y la pertenencia planetaria
de la sociedad. Es decir, se tiene que empezar
a generar proyectos arquitectonicos con vision
universal, consciente de la relacién compleja con
otros aspectos de una comunidady el ecosistema
donde se desarrollan; en pocas palabras el
enfoque tiene que cambiar.



La infraestructura educativa del siglo XX

El modelo de escuela posrevolucionaria

Desde principios delsiglo XX, laeducacion empezd
a tomar mayor importancia en la agenda politica
del gobierno mexicano, como sugiere Santa Ana
Lozada (2020), mayormente influenciada por la
creacién de la Secretaria de Educacion Pudblica
(1921), el surgimiento de ideales revolucionarios,
y nuevos referentes internacionales. También nos
dice, que durante el porfirismo tuvieron lugar
congresos en donde se comenzaba a discutir
acerca de los métodos de ensenanza, sobre las
caracteristicas fisicas de los espacios, el mobiliario
y la higiene en las escuelas; aunque como lo indica
la misma autora, en este periodo de Revolucién la
construcciéon de escuelas fue nula y se destruyd
un 9% de las existentes. En base a lo anterior, a
pesar de las consecuencias que trajo la situacién
politica del pais, se identifica el inicio de una
conciencia colectiva a favor de una infraestructura
escolar, propia al individuo que la habita; y capaz
de funcionar como herramienta para la formacién
de ciudadanos y el desarrollo de un pais.

Es més, en 1901 se llevé a cabo el Concurso
para Edificios Escolares, por parte de la Secretaria
de Comunicaciones y Obras Publicas. En este
se convocd a 5 arquitectos mexicanos para
que disefaran edificios dedicados a educacién
primaria (Véase Figura 3), tomando en cuenta
ciertas bases pedagdgicas y arquitectodnicas, y
con el fin de generar un nuevo referente para el
inmueble educativo; el cual era inexistente en esa
época ya que las escuelas se solian establecer
en antiguas casas con condiciones higiénicas
deplorables (El Arte y la Ciencia, p.197,1906). De
esta manera, podemos comprender el nacimiento
de la tipologia escolar en México hasta ese
momento en la historia, y desde entonces no se
ha observado un cambio en su morofologia; que
vaya de acorde al nuevo contexto sociocultural,
politico y tecnoldgico del siglo XXI.

Luego, transportandonos a un ambiente
posrevolucionario, durante este periodo surgieron
distintas propuestas para la nueva arquitectura
escolar. Por una parte, tenemos la postura de
José Vasconcelos' quien promovia la educacion
rural y las escuelas con un enfoque de ensefianza
complementario, impulsando el desarrollo
cultural, artistico y espiritual del individuo. Como
nos dice Santa Ana Lozada (2020), las escuelas
presentaban espacios innovadores para su
época como bibliotecas, gimnasio, alberca,
pista, auditorios, salones de musica y pequefas
superficies para cultivo; que asegurarian el
desarrollo integral de los alumnos. Por otra parte,
se comenzaba a desarrollar un disefio de escuela
moderno, que como la autora nos dice “En dichos
planteles, Juan O'Gorman introdujo la ‘nueva
arquitectura’ al emplear concreto reforzado vy
acero, materiales nuevos de construccion, que
daban como resultado una estética muy particular
producto del funcionalismo”. Alavez, se priorizaba
la cantidad de escuelas construidas por encima
de planteles disefiados de manera integral y
coherente a su contexto (un concepto que eleva
el valor arquitecténico en la actualidad). Ademas,
ella senala que estas escuelas fueron influenciadas
por el sistema econdmico de corte socialista de
los afos treinta, no obstante, si que beneficiaron
a sectores suburbanos desfavorecidos y para
impulsar la educacién popular (p. 71-72). En
funcién de lo anterior, se comienza a percibir la
presion que ejercen las ideologias politicas en la
forma en la que los espacios para la ensefanza se
configuran y se adaptan a necesidades ajenas al
usuario.

Finalmente, se puede decir que los
principios que rigen las ideologias de wuna
comunidad impactan en el desarrollo de su

1 José Vasconcelos fue director de la Secretaria de Educa-
cién Publica. Posiciond la educacién como medio ideal para
el desarrollo del individuo e impulsé la educacion indigena
en México.



inmediato, los edificios
configuran una ciudad, y en este caso especifico
siendo el inmueble educativo. Por lo mismo, un

cambio en la ideologia colectiva influye en el

entorno como que

entorno construido, e incluso desde afnos previos
a la Revolucién, se comenzaba a quebrantar
los arraigados paradigmas sociales que
condicionaban las maneras de vivir. En referencia
a lo anterior, Rivas Herndndez (2023) nos dice que
para la segunda mitad del siglo XIX los politicos
liberales ya empezaban a buscar la creacion de
espacios educativos para mujeres e introducirlas a
la ensefianza. Como ejemplo la Escuela Nacional
Secundaria para sefnoritas realizada por Sebastian
Lerdo de tejada. Afadiendo que, en un pais como
México, el machismo y el patriarcado se han
hecho presentes en distintos &mbitos, y a partir de
la revolucion se desata un periodo de renovacién
ideoldgica y se marca el inicio de un camino hacia
la inclusién de minorias en la educacion.

Disociacién del usuario con el espacio de ense-
Aanza: tendencia funcionalista y el mecanicismo
en el modelo de escuela

La escuela es un espacio publico capaz de
actuar como un entorno capacitador y orientador,
paralosindividuosconelprivilegiode experimentar
una formacién educativa. Dicha formacion es el
resultado de factores predeterminados, como
lo son el sistema educativo y las estrategias de
aprendizaje, pero poco se habla del impacto del
espacio construido y su influencia en la calidad de
la ensenanza. Ahora bien, esta clase de corrientes
de pensamiento comienzan a generar mayor
efecto en Europa y Estados Unidos hacia 1930, en
donde "al estudiante se le empieza a humanizar;
se honran sus instintos por experimentar, inventar,
socializar, crear y vivir" (Cattaneo, 2021). Por lo
tanto, la infraestructura escolar y los espacios que
la constituian comenzaban a evolucionar al mismo
paso que las exigencias de la cultura prevaleciente,
que hasta estallar la Revolucién fue de tendencia
nacionalista y a favor del orden social.

A propésito de lo anterior, si remontamos
a la época revolucionaria en México, podemos
observar la marcada disociacién que se creaba
entre el individuo y el inmueble educativo. Tanto
asi, que en 1914 se redacta el Album de Edificacién
Escolar (1916), el cual recopilaba modelos de
escuelas construidas a principios del siglo XXy
que servirian para orientar al resto de las entidades
federativas del pais. En este album se deja claro
la agenda nacionalista y popular, que cedia poca
importancia al usuario en la planeacion y disefo
del espacio, como menciona Ortega Ibarra
(2018) “se dispuso la construccion de inmuebles
sencillos [...] construidos especialmente para
su objeto”; dicho objeto siendo la difusién del
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Fig. 4 Fachada y plantas arquitecténicas. Escuela Prima-
ria  Superior Valentin Gémez Farias. Fuente: Extraido de
UNA ARQUITECTURA ESCOLAR NACIONAL Y POPULAR
DURANTE LA REVOLUCION CONSTITUCIONALISTA DE
1914-1917 (p.20), por C. Ortega lbarra, 2019, Revista Histo-
ria da Educacéo (23)



modelo de ensefanza tradicional (Véase Fig. 4 y
5). Eso si, el autor nos explica cémo dicho album
comienza a abogar a favor de la adaptacién de los
edificios escolares a ser espacios mas higiénicos,
mas iluminados y con jardines; elementos que
la pedagogia de aquella época retrataba como
transgresora a la educacion moral y estética de los
estudiantes.
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Fig. 5 Fachada y plantas arquitecténicas. Escuela Gertrudis
Armendariz de Hidalgo. Fuente: Extraido de UNA ARQUI-
TECTURA ESCOLAR NACIONAL Y POPULAR DURANTE
LA REVOLUCION CONSTITUCIONALISTA DE 1914-1917
(p.20), por C. Ortega Ibarra, 2019, Revista Histéria da Edu-
cacdo (23)

Ahorabien, parte deladisociacion paulatina
del estudiante hacia su entorno de aprendizaje,
marca sus inicios desde la popularizacién de
practicas arquitectonicas de matriz funcionalista
y mecanicista en la arquitectura escolar. En este
caso, como nos dice Ortega Ibarra (2020) se

refiere a esta tendencia funcionalista en funcién
del espiritu de la producciéon en serie de la época
industrial, y por mecanicista se hace referencia a la
respuesta arquitectonica en base a la idea de que
los edificios poseen estructuras similares a la de
una maquina; por lo tanto, en su disefio existiran
formas limpias, repetitivas y jerarquicas (p. 4-9).
Es decir, hablando en términos analdgicos, el
estudiante se convierte en ese producto en serie,
deshumanizado y moldeado a la perfeccién para
serun elemento funcional en sociedad; el estdndar
ideal del ciudadano.

Por ultimo, un aspecto importante para el
analisis del proceso disociativo de los individuos
con el espacio educativo seria la practica de la
segregacion de género, por parte de las escuelas.
Puesto que, si que las escuelas poseen directa
influencia en la formacion de sujetos productivos
y funcionales para la sociedad occidental, pero
de la misma manera influye en la construccién
de sus ideologias de género. En base a esto,
Ortega Ibarra (2018) nos dice cémo de acuerdo
con el Reglamento del ya mencionado Album de
Edificacién Escolar (1916), en las escuelas para
nifos se debian destinar talleres para trabajo
manual y en las de nifas salas para trabajo de
costura. Siendo esto, producto de la escuela
lancasteriana? introducida al sistema educativo
durante la presidencia de Porfirio Diaz. Es asi, como
el entorno educativo comienza a ser participe de
la transgresion hacia el sentido de pertenencia y
acceso a igualdad de oportunidades (conceptos
que cobran mayor valor en la sociedad actual)
como también detona actitudes sexistas desde
la infancia, reforzando la asignacién de tareas de
acuerdo con el género y potencializando los roles
de género.

2 En este modelo de ensefanza se buscaba ensefiar a la
mayor cantidad de alumnos por cada profesor, para reducir
el costo de la educacién, asignando a los mejores estudian-
tes (monitores) para que ensefaran a grupos mas peque-
fios. Era un método basado en la meritocracia y disciplina, y
se dividia por género.
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Planeacion arquitectonica con perspectiva de
género

Una arquitectura feminista para la escuela del
futuro

Por primera vez en este ensayo, se
menciona el concepto de género y su implicacién
en la arquitectura escolar. Pues, la escuela es un
entorno cuyo disefo y presencia de cantidad
de espacios intersticiales® potencializa la
perpetuacién de conductas estereotipicas ligadas
al género, cuyo modelo tradicional y genérico, ha
condicionado el comportamiento del estudiante
por anos. Pero antes de ahondar en el tema,
cuando se hable de género, como nos dice Zaida
Muxi (2015), nos referimos a los roles que se le
asocian a cada sexo, entendiéndolo como medio
de privacién para el individuo; quien a lo largo
de su vida aprende conductas socioculturales
e ideoldgicas que forman parte de un sistema
de valores (p. 72). Es una realidad, que estas
conductas forman parte de sociedades basadas
en la opresién sistémica* de grupos vulnerables
de la poblacion. Es asi, como abruptamente se
ha ido retrayendo a las mujeres y otros sectores
histéricamente oprimidos (personas indigenas,
con alguna discapacidad, LGBT o racializadas) del
espacio publico, aislandoles de la cotidianidad e
ignorando sus necesidades.

Es aqui, donde el enfoque de la arquitectura
feminista cobra sentido como solucién a la
problematica de la arquitectura escolar, la cual
en la actualidad sigue concibiendo el disefio de
escuelas que no responden al entendimiento de
sociedades complejas, diversas y encaminadas

3 De acuerdo con la RAE, se refiere a una hendidura o espa-

cio que media entre dos cuerpos o dos partes. En este caso
siendo el espacio entre dos aulas o complejo de aulas tales

como patios, explanadas o pasillos.

4 El maltrato hacia un determinado grupo de personas ba-
sadas en estereotipos y prejuicios impuestos por el propio
sistema, en donde las instituciones y lo que nos rodea con-
tribuye a dicha opresién. (Efecto Colibri, s.,f.)

hacia una realidad sostenible. Dicho de otra
forma, la perspectiva de género en los procesos
de disefio arquitecténico beneficiaria a méas que
solo a las mujeres, porque el feminismo trata de
eso. Tal como nos dice el Collectiu Punt 6 (2019)
que el enfoque feminista es capaz de asumir la
diversidad de los individuos de una sociedad vy
reconocer al ser humano como parte de un solo
sistema ecoldégico complejo. También, porque
se desarrolla desde valores como la empatia, la
sororidady el cuidado de la vida a nivel planetario;
dejandodeladolavision capitalista del crecimiento
infinito sobre sistemas con recursos finitos (p. 12).

Entonces, se puede decir que la perspectiva
de género aplicada a la arquitectura escolar abarca
sectores que van mas alld de las probleméaticas
ligadas a la discriminacion sistematica, como
aquellos que apuntan a una filosofia sostenible
y de analisis interseccional’. Por lo tanto, este
enfoque busca desarrollar proyectos que generen
impacto en todas las escalas, desde la regional
hasta la mas delicada asociada al usuario; o sea
los estudiantes, maestros, el personal educativo
y padres de familia. Es més, podemos dotar a la
arquitectura de este enfoque feminista, tal como
lo hace el Collectiu Punt 6 (2019) con su propuesta
de urbanismo feminista, dentro del cual no se
deben asumir las soluciones universales, porque
las realidades de la gente son infinitas al igual
que sus estilos de vida y sus necesidades (p. 14-
19). Es asi, como en este ensayo se referird a la
arquitectura feminista como un proceso de disefio
y planeacién arquitecténico complejo, basado en
modelos sostenibles y necesidades reales de los
individuos. Es por esto, que un entorno educativo
proyectado desde una arquitectura feminista,
tendrian un impacto positivo en sus usuarios, su
comunidad y al medioambiente; abriendo paso
a una arquitectura que se complemente con las
innovaciones pedagdgicas de la actualidad.

5 Es la categoria de analisis que permite contemplar al indi-
viduo desde las diversas categorias por las cuales podria su-
frir discriminacién, como la raza, origen étnico, religién, dis-
capacidad, edad, clase y otros factores. (INMUJERES, s.,f.)



Diseno y planeacién del entorno educativo para
usuarios diversos: un anélisis interseccional del
usuario

Como se ha discutido a lo largo de este
ensayo, de lo que se tiene certeza es que la
arquitectura escolar ya no responde de la misma
manera hacia los objetivos a los que apuntan
las nuevas estrategias pedagdgicas, los cuales
priorizan el bienestar de las nuevas generaciones
de estudiantesy la supresién de las desigualdades.
Es por esto por lo que, se presenta el enfoque
feminista como herramienta para el disefo vy
planeacion de entornos educativos que se olviden
de modelos genéricos, pero que abracen la
diversidad de sus usuarios y el contexto en el que
se desenvuelven.

Ahora bien, para lograr que el objeto
arquitecténico (en este caso particular siendo las
escuelas) beneficie a los usuarios en su diversidad,
este debe olvidarse de la neutralidad con la que
inconscientemente se piensa el espacio; ya que
esta termina favoreciendo las experiencias del
individuo privilegiado. Ademés, la sociedad
en su complejidad es diversa, y por lo mismo
los miembros de esta ocupan el espacio de
maneras diferentes. Por este motivo, el programa
arquitecténico deberia incluir un andlisis del
usuario basado en su interseccionalidad, tal como
nos dice Gill Valentine en Collectiu Punt 6 (2019)
que en espacios de la esfera comunitaria, como la
escuela, laidentidad de los mismos se define porla
repeticion de las identidades interseccionales que
la mayoria de los individuos posea, posicionando
asi un grupo dominante; siendo este el encargado
de definir a quién corresponde el espacio y quién
puede hacer uso de él. En otras palabras, en
espacios como las escuelas, los individuos que
histéricamente han gozado de mayor acceso al
entorno educativo terminan aduenandose de
espacios como las aulas, los patios y areas de
esparcimiento.

Cabe mencionar que, dentro de Ia
visién feminista de hacer arquitectura, entra la
posibilidad de incluir a la biodiversidad dentro de
la interseccionalidad previamente mencionada.
En base a lo que nos dice Nina Lykke en Collectiu
Punt 6 (2019) la rama del ecofeminismo posee
ademaés un enfoque sostenible que busca incluir
al resto de los seres vivos dentro de esta vision
interseccional, reconociendo que a esta también
se le invisibiliza y se le considera ajena a la
comunidad a la que pertenece el ser humano. Por
consiguiente, una arquitectura escolar feminista
busca beneficiar a los sujetos que interactlan
en una region, tomando en cuenta el bienestar
de todos los usuarios, desde los individuos que
interactian directamente (estudiantes, vecinos,
padres de familia, jefes de comunidad) hasta los
seres Vivos.

Hasta ahora, se ha podido retratar la vision
de la arquitectura con un enfoque de género.
En suma, un proyecto arquitecténico escolar
se puede beneficiar bastante de este abordaje
urbanistico hacia su disefo y planeaciéon dentro
del esquema de ciudad o barrio. Esto, debido al
impacto que ejerce el correcto posicionamiento
del objeto arquitecténico dentro del contexto,
siendo de gran influencia para el sistema de
interacciones que se desata en las ciudades. Es asi
como Collectiu Punt 6 (2019) define los principios
para un urbanismo feminista, el cual es adaptado
y flexible, integra diversidad y desigualdades,
se basa en la sostenibilidad y tiene en cuenta la
dependencia y la vida comunitaria. Dicho esto,
el objetivo a futuro serad proyectar escuelas bajo
estos mismos principios.

Aulas para las nuevas infancias

El aula es el espacio que alberga la mayoria
de las interacciones sociales y de ensefianza
dentro de una escuela, siendo un érea vital para el
aprendizaje de los alumnos. Asi como se menciond
en el apartado La infraestructura educativa del
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siglo XX, las escuelas seguian el modelo tradicional
y funcionalista de la época, y las aulas no fueron la
excepcion. El disefo de aulas tradicionales sigue
proyectandose en la actualidad, en las cuales se
observa el mismo patrén que promueve espacios
rigidos de volumen rectangular, con iluminacién
de un solo lado, moldeadas al tipo de mobiliario
rectangular posicionado en filas y orientado hacia
el frente de la clase; con vistas a quien se encuentre
impartiendo la clase. Dicha configuracion, refuerza
la jerarquia entre profesorado y alumno, recrea
un ambiente de aprendizaje pobre y unilateral,
y se plantea desde la neutralidad del usuario
(aspecto que termina siendo obsoleto e incluso
contraproducente hacia los individuos en su
diversidad) y sus necesidades.

LES CONGRES INTERNATIONAUX D'ARCHITECTURE MODERNE
INTERNATIONALE KONGRESSE FUR NEUES BAUEN

ILUMINACION DEFECTUDSA

BUENA ILUMINACION
i

—~ excluye div

In inclinacidn del plano su

Fig. 6 Soluciones concretas de iluminacién y mobiliario.
Panel en la Exposicién Internacional de Escuelas Modernas
(Madrid, 1932-Barcelona, 1933). Fuente: Extraido de La
arquitectura frente a las innovaciones pedagdgicas, pervi-
vencia y resignificacién de la escuela nueva en el Cono Sur
(p.58), por D. Cattaneo, 2021, Revista de Arquitectura (Bo-
gota) 23(1).

En base a lo anterior, desde inicios del siglo
XIX, en Europa y Estados Unidos, comenzaron a

surgir ideas en cuanto a las nuevas estrategias
educativas y de disefio para la escuela nueva;
las cuales se presentan como innovaciones
pedagdgicasparahacerfrentealaescueladelaera
moderna en México. No obstante, la mayoria de
las teorias en materia de renovacién pedagdgica
provienen de autores europeos, por lo tanto,
estas se desarrollan en un contexto diferente
al mexicano, pero vale la pena recuperar varios
elementos en sus propuestas. Cattaneo (2021)
nos habla de autores como Adolphe Ferriere,
quien actla como precedente al promover una
nueva cultura de la infancia y para el posterior
cuestionamiento del modelo tradicional de
ensefanza, asociado a la configuracion espacial
de las escuelas, y consigo a la formacién de la
nueva tipologia de escuela al aire libre (Fig.7).
Esta escuela, a parte de redefinir la escala de los
espacios al tamano de las infancias, Durd Gurpide
(2020) nos dice como también incorporé distintos
colores, texturas y elementos que permitian
distintos usos y su transformacién por los nifios en
el espacio interior.

Fig. 7 Escuela al Aire Libre en Suresnes de Eugéne Beau-
douin y Marcel Lods (1935).Fuente: Extraido de Nuevos
tiempos, nuevas escuelas. Lineas de trabajo para definir la
arquitectura escolar del siglo XXI a partir del caso de Men-
doza, por |. Durd Gurpide, 2020, Revista A&P Continuidad,
7(13).

Anteriormente, se ha mencionado en este
ensayo el impacto que ejercen las exigencias de un
nuevo orden social y de la cultura en la concepcién
delentornofisicodeunasociedad, séaselavivienda
o la infraestructura publica (véase Disociacion del
usuario con el espacio de ensefianza); incluida



en esta ultima el inmueble para la educacién.
Esta nueva tipologia busca desarrollarse como
una pieza activa que sea capaz de reconfigurar
la forma en la que se ha ido impartiendo la
ensefanza a las generaciones de estudiantes por
décadas. Por una parte, el concepto de escuela
nueva propone, tal como nos dice Cattaneo (2021)
espacios abiertos adaptados a la escala humana,
envolventes que emitan transparencia y liviandad,
espacialidad que interactie hacia el exterior y
alternativas de disefio que promueva distintas
configuraciones. De igual manera, la autora nos
habla sobre las propuestas del arquitecto espafiol
Joan Baptista Subirana sobre la escuela nueva,
quien propone olvidarse de construir palacios
y edificios escolares monumentales y plantear
escuelas de una sola planta; configurada en una
serie de pabellones en relacion con el espacio
verde, con iluminacién por ambos lados acorde
al clima, y basada en la condicién urbana o
rural para la estandarizacion de un mobiliario
que permita distintas configuraciones®. Estas
caracteristicas van de la mano con los principios
para un urbanismo feminista del Collectiu Punt 6,
y en este caso especifico, para una arquitectura
educativa feminista, que desarrolle aulas
multifuncionales y adaptables al usuario, que
asegure una interconexién con el medio natural
que lo rodee, que se disene de acuerdo con las
condiciones de la regién, y que se posicione
como un elemento inclusivo entre géneros y a su
vez que fortalezca el tejido social (siendo la Fig.
8 un ejemplo de las aplicaciones de una escuela
abierta y la versatilidad del enfoque de género).

6 Si es verdad que la autora nos expone ideologias que sur-
tieron efecto en Espana y otros paises centroeuropeos, pero
se pasa por alto que variedad de esquemas arquitecténicos
fueron traidos a México desde Europa desde la conquista, y
por lo mismo, como nos dice Daniela Cattaneo en su articu-
lo Vinculos entre modernidad arquitecténica y pedagdgica
en la década de 1930. Los apuntes del Archivo Subiranay su
seleccién y difusién a través del GATEPAC (2014) se obser-
van los mismos paradigmas higienistas y esquemas arqui-
tecténicos como la escuela-claustro y como una serie de pe-
dagogos coinciden en la obsolescencia de estos modelos.

Z
Z
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Fig. 8 Patio del Colégio Positivo Internacional en Curitiba,
Brasil. Fuente: Nelson Kon en Archdaily, 2021.

Infraestructura educativa comunitaria

El entorno educativo ante la dicotomia espacio
publico-privado

La arquitectura educativa con enfoque
feminista es capaz de fomentar la vida comunitaria
y crear sociedades con un legitimo sentimiento
de pertenencia hacia su localidad. Pero en
la actualidad, el urbanismo normativo se ha
encargado de reforzar la dicotomia entre espacio
publico y privado por medio del disefo de los
objetos arquitecténicos y sus interrelaciones.
Tomando esto en cuenta, valdria la pena analizar
posibles estrategias para lograr difuminar estos
limites existentes, los cuales se terminan de
materializar en el hermético y cercado disefio que
poseen los inmuebles educativos. Este estilo de
disenoimposibilitalaintervenciénnatural porparte
de la comunidad local en actividades compartidas
del dia a dia con la comunidad educativa, como
pueden ser algunas actividades al aire libre como
el ejercicio, algunas celebraciones civicas o de
mero esparcimiento.

En base a lo anterior, se puede dimensionar
la importancia de reforzar correlacién
arquitectura-pedagogia, asi como la de reproducir
aquella arquitectura que refuerce las interacciones

una
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entre escuelaysociedad. Porlotanto, es primordial
comprender los efectos negativos que ocasiona la
presencia de la dicotomia entre espacios publicos
y privados, debido a que la tendencia actual sigue
basandose en modelos genéricos y que replican
una tipologia educativa aislada de su entorno.
Ilgualmente, se debe identificar a las escuelas
como elementos que conforman sistemas de
escala mayor, como lo es la ciudad o localidades
de la zona conurbada, y a su vez reconocer al
resto de los elementos que la conforman como
viviendas, locales comerciales, plazas publicas
y elementos que conforman la infraestructura
urbana; priorizando las dindmicas que se generan
entre ellas. Enresumen, se sugiere revisar la formar
en la que se percibe el objeto arquitecténico (en
dicho caso las escuelas) y analizarla de manera
compleja, y asi poder reconocer cémo se relaciona
con otros espacios construidos y su efecto en el
usuario directo; incluso su relacién con la vecindad
y el ecosistema en el que se desenvuelve.

Por un lado, se debe reconocer que
el entorno educativo en México reproduce
arquitecturas escolares que refuerzan el limite
publico-privado, producto de su marco histérico
y politico guiado por tendencias funcionalistas.
Desafortunadamente, las ciudades mexicanas
son influenciadas por el orden social occidental y
funcionan bajo un esquema de sobremodernidad’
y urbanismo extremo cuyo efecto a largo plazo a
afectado la forma en la que se construye el objeto
arquitecténico (como el inmueble educativo y sus
articulaciones) y ha trastocado dmbitos culturales,
educativos, de movilidad social, y al mismo tejido
social que conforma a una ciudad. En cambio, se
presenta una nueva forma de hacer arquitectura
educativa, de la mano de una perspectiva de
género, con la intencién de construir edificios
con la capacidad de integrar las necesidades del
vecindario y que sea accesible para diversidad

7 La sobremodernidad es un término acufiado por el an-
tropdlogo Marc Augé, y se refiere a la multiplicacién y ace-
leracién de los factores que constituyen a la Modernidad,
definidos como el exceso de acontecimientos, de espacio e
individualizacién. (Urban Networks, 2011)

de personas. Asi pues, se busca difuminar los
limites entre el entorno educativo y las areas que
propician la vida comunitaria, extendiendo el
alcance de su programa arquitecténico a zonas
compartidas; aquellas con enfoques culturales,
deportivos, para la salud o la vivienda.

La escuela como tejido social

Es relevante tomar en cuenta las diversas
capacidades que posee el objeto arquitecténico
para construir, modificar o empobrecer el tejido
social, producto de la multiplicidad de realidades
sociales dentro de una comunidad. Para comenzar,
el inmueble educativo en su complejidad tiene
el potencial de modificar la forma en la que se
desarrollan los patrones de movilidad y aquellas
dinédmicas de habitabilidad de una ciudad o barrio,
y este posee un efecto a nivel multiescalar; o sea
que afecta desde lo micro (el usuario, habitante
y estudiante) hasta lo macro (la region donde se
ubica). Es una realidad que en la actualidad nos
enfrentamos ante un entorno construido con
elementos que funcionan de manera aislada, y
tales efectos permean a la escala del aula creando,
tal como nos dice Mayoral-Campa y Pozo-Bernal
(2017), espacios impersonales y reflejo de una
sociedad homogénea y gris.

Por otra parte, la aparicion de una escuela
disefiada desde la perspectiva feminista (centrada
en las necesidades y experiencias del individuo
fomentando la diversidad y la igualdad de género)
podria optimizar el tejido fisico, e incrementar su
impacto el cual, como nos dice Ferretti (2013) es
capaz de producir relaciones de proximidad vy
conflicto positivo. En cierta medida, el contexto
en el que se desenvuelve el edificio adquiere una
configuracién urbana mas articulada a la medida
de las necesidades de los usuarios, al implementar
estrategias de disefio arquitecténico y de
interiorismo para consolidar estas conexiones.
Por mencionar algunas de las posibles estrategias

para lograr este entorno interconectado, el



arquitecto Herman Hertzberger® propone en sus
investigaciones y proyectos una ruptura entre el
limite interior-exterior, vincular el objeto edificado
y su contexto, y aprovechar los intersticios’ como
elementos integradores entre escuela y ciudad;
capaces de consolidar el entorno fisico que nutra
al tejido urbano (Fig.9).

Fig. 9 Isométrico e interior de Apollo Schools - Montesso-
ri school and Willemspark school, Amsterdam (1980-1983).
Fuente: Ger van der Vlugt, Johan van der Keuken, Ronald
Roozen and Kinold Klaus en AHH.

8 Herman Hertzberger es un arquitecto holandés, quien
desde inicios del siglo XX ha investigado y proyectado ar-
quitectura educativa de la mano del sistema de aprendizaje
Montessori y programas arquitectdnicos innovadores como
las escuelas extendidas. Entre sus proyectos mas emblema-
ticos se encuentran la escuela De Voogels en Oegstgeest
(2004), Waterrijk en Eindhoven (2007) o Schalkwijk en Haar-
lem (2002).

9 Ferretti (2012) define al intersticio como “espacios resi-
duales [...] consecuencia de vacios en la configuraciéon ur-
bana [...] producen un tejido alternativo de carécter vacio
que tiene importantes propiedades como conector de los
espacios comunitarios” (p. 119)

Ahora bien, ahondando en el potencial que
poseen los intersticios como conectores del tejido
social tanto a escala de la ciudad como a una més
aterrizada, como lo es la escuela. Por lo que se
refiere a la escala macro, los espacios residuales
desaprovechados son bastantes comunes en
dicotomias publico-privado, y se observan en
forma de esquinas, callejones y muros colindantes.
Y en cuanto a la escala especifica, el inmueble
educativo tradicional, aloja intersticios que son
producto de las configuraciones ortogonales de
grandes complejos aularios a lo largo del terreno;
creando explanadas, largos pasillos y rincones
olvidados. En consecuencia, surgen modelos
como la escuela extendida de Hertzberger el cual,
como lo menciona Mayoral-Campa y Pozo-Bernal
(2017), diluye los limites entre el aula y el exterior,
por medio de transparencias de la envolvente y
tabiques moviles para generar una planta libre
al interior (p. 107). De esta manera, los espacios
residuales se vuelven parte esencial del programa
arquitecténico para generar una transicion entre
las aulas y las dreas comunitarias. Estos intersticios
pueden resultar en areas de juego, para el
deporte y actividades culturales para estudiantes
y padres de familia, las cuales podrian abrirse
al publico en horas fuera del horario escolar, y
crear oportunidades de socializaciéon y relacién

entre vecinos; fortaleciendo los lazos sociales y la
cohesién en la ciudad (Fig. 10).
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Fig. 10 Fachada, escalera/auditorio y nicho bajo escalera en
la Extended school De Spil, Arnhem (2004-2008). Fuente:
Herman van Doornen AHH, 2024.

Estrategias  arquitectonicas métodos

pedagdgicos contemporaneos

para

Las metodologias de ensefanza, junto
con sus diversos enfoques y principios, tienen
el poder de modificar la totalidad del discurso
vinculado a los proyectos arquitecténicos para la
educacién, encausando de manera estratégica
aquellas decisiones de diseno con el potencial de
modificar la experiencia del usuario en el espacio.
Asimismo, es importante sefalar la importancia
de la aplicacion de ciertas estrategias de disefio
puntuales, que aplicadas junto con un anélisis
previo de las variables presentes en un territorio y
basado en el enfoque feminista, pueden asegurar
una mayor efectividad de los métodos de
ensefanza; a su vez consolidando comunidades
educativas y locales.

En cuanto a las estrategias arquitectdnicas
que se pueden aplicar en proyectos educativos, se

puede tomar en cuenta aquellas mencionadas por
distintos autores como el Collectiu Punt 6 (2019),
Cattaneo (2021) Camacho Prats (2017) o de las
reflexiones de Herman Hertzberger expuestas en
Mayoral-Campa y Pozo-Bernal (2017). De hecho,
todos estos autores coincidenenquelosinmuebles
educativos deben ser adaptables, promover la
inclusion y accesibilidad a los espacios e integrar
la naturaleza en el entorno escolar. De modo mas
especifico, algunas estrategias arquitectdnicas y
de interiorismo incluyen:

1. La consideracion del patio multifuncional
con la intencion de consolidar un espacio de
publico y de transicién, el cual como lo indica
Hertzberger en Mayoral-Campa y Pozo-Bernal
(2017) puede albergar actividades del diario de
los estudiantes hasta aquellas celebraciones
clave para la poblaciéon. Estos pueden
encontrarse entre volumenes construidos,
acentuarse con los desniveles del terreno,
existir en el nicleo de la zonificacion; incluso
concebirse en un espacio central entre aulas,
pasillos y areas de relacion.

2. La integracion de envolventes permeables
que permitan la continuidad entre exterior e
interior, habilitando aberturas que permitan
la adecuada entrada de luz y ventilacion
(dependiendo de las exigencias del clima y
la estacion), y que vinculen los espacios de
transicion a las aulas y a espacios al aire libre.

3. Aulas integrales y flexibles que alojen un
mobiliario reconfigurable y particiones, las
cuales definan las éareas de deambulacion,
de estudio o de reposo. De esta manera, su
funcién pueda adaptarse a diferentes estilos
de ensefianza y a cambios en las necesidades
del usuario.

4. Posicionaralinmueble educativo de manera

estratégicadentrode unacomunidad(tomando
en cuenta las complejas dindmicas sociales
que es capaz de propiciar) para aprovechar los



espacios intersticiales, extenderse sobre los
mismos y crear transiciones mas amables entre
la escuela y el espacio comunitario; sin recurrir
a los limites fisicos.

5. Proyectar edificios cuyo disefio
arquitecténico se moldee al contexto que lo
rodea y adopte su identidad. Priorizando las
necesidades y caracteristicas del usuario, las
demandas del ecosistema, aprovechando las
condiciones climéticas y los asoleamientos; y
asi generar interiores que aseguren un habitar
confortable y la generacién de procesos
educativos de calidad.

Conclusiones

Laeventualidadhistdricainfluyd bastante en
el camino que tomaria la arquitectura escolar, y su
cronologia fue revelando las perpetuaciones que
el disefio de los espacios educativos causaba en
el desarrollo psicopedagdgico de los estudiantes;
al reducir la complejidad de las necesidades del
usuario, replicando modelos arquitecténicos
genéricos y desvirtuando el impacto del inmueble
educativo en el tejido social. Al visibilizar el
escenario desfavorable que rodea a las escuelas,
es COmo comienzan a surgir nuevas innovaciones
pedagdgicas con la intencion de renovar el
sistema educativo y beneficiar al estudiante; pero
forzosamente se tiene que acompanar dichas
estrategias de una infraestructura que potencialice
los objetivos de los métodos de ensefianza.

Asimilar la arquitectura escolar entendiendo
el contexto que consolidé las caracteristicas de su
tipologia, a lo que fue un México afectado por
las exigencias socioculturales, ha sido elemental
para ilustrar el tipo de arquitectura que para la
actualidad es obsoleta. Sin embargo, las nuevas
metodologias de ensefianza exigen entornos
escolares en sintonia con los objetivos de estas;
los cuales abogan por fomentar el aprendizaje
activo, adaptable e inclusivo. Se habld de una

arquitectura con perspectiva de género capaz de
replantear el discurso del proyecto arquitectodnico,
hacia la resignificacién de las necesidades de sus
usuarios; aplicando las nuevas tendencias de
disefio en arquitectura escolar (que ya surgian
efecto en paises mas desarrollados en ambitos
educativos) y adaptando dichas estrategias al
contexto local mexicano.

Para cerrar, alo que apunta una arquitectura
feminista, y en este caso enfocandose en
proyectos dirigidos a la educacién, es a repensar
el impacto del objeto arquitecténico en las
dindmicas sociales, individuales, culturales vy
socioecondmicas de una regién, y sobre todo del
bienestar de sus habitantes. A su vez, se abre un
discurso que cuestiona los elementos de disefo de
una tipologia arquitecténica basada en modelos
tradicionales, pero que posibilita un panorama
con enfoque arquitecténico y urbanistico con
perspectiva de género; con el potencial de disipar
las barreras entre el usuario diverso y el entorno
construido que lo rodea.
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Escuela para todas. Hacia una arquitectura
escolar inclusiva, diversa y adaptable

Resumen

El inmueble escolar se ha convertido en un
componente elemental para la dignificacion de
la educacién, y se identifica como el espacio que
albergaelprimeracercamientoaldesenvolvimiento
social de las infancias. Ultimamente, se ha
visibilizado la exclusion de sectores de la
poblacién histéricamente oprimidos, como las
nifas y individuos no normativos, dentro de la
conversacion alrededor de la arquitectura escolar;
resultando en la perpetuaciéon de discriminacion
y estereotipos que terminan ensanchando la
brecha educativa y de género. En consecuencia,
se han introducido nuevas estrategias de disefio
arquitecténico que acompafian a modelos
pedagdgicos alternativos y un enfoque educativo
inclusivo. Pues, es verdad que las escuelas se ha

posicionado como instrumento deformador social
yurbano,yhadesatadolaintegraciéndetendencias
emergentes en cuanto a disefo inclusivo vy
adaptable. En este ensayo, se planteard cémo las
demandas actuales de los ocupantes dictaminan el
rompimiento del paradigma escolar, influenciada
por la atmdsfera social y cultural de la actualidad.
Igualmente, se ilustrara el nuevo escenario escolar
contrastando el funcionamiento de la escuela
con el de una ciudad viva. También, se revisaran
diversas estrategias de disefio arquitecténico que
garantizan la promocién de entornos educativos
y comunidades inclusivas, identificando su
aplicacion puntual en casos de estudio sobre
proyectos escolares. Proyectos con una conexion
local y apreciacién a escala global, los cuales se
caracterizan por poner a prueba el alcance de la
arquitectura como herramienta pedagdgica; por
su distincion al romper con el paradigma escolar
tradicional; por la reinterpretacién de los espacios
mediante estrategias de disefio sostenible; y por
su proyeccion hacia escuelas echas por y para los
estudiantes y su comunidad.

Palabras clave: inmueble escolar, disefio inclusivo,
arquitectura escolar.

Introduccién a las tendencias arquitecténicas de
la arquitectura escolar

La trayectoria del inmueble educativo en
México fue determinante después de un periodo
posrevolucionario, repleto de movimientos
sociales y agendas politicas. Es un caso de anélisis
que, segun Ortega Ibarra (2019), debe reconocer
el papel de los procesos sociales y epistémicos
que posibilitaron la consolidacién del inmueble
escolar actual, y que definieron la morfologia
del objeto arquitecténico escolar y estan ligados
a sistemas y modelos educativos tradicionales;
métodos que ahora difieren con las exigencias de
la educacién del siglo XXI. Es importante destacar,
que las escuelas en su proyeccién arquitecténica
son un trabajo en proceso, en constante evolucién
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y readaptacién en base a las exigencias de sus
usuarios y de su entorno. Tal como lo fueron las
escuelas de la primera mitad del siglo XX, las
cuales fueron como lo indica Ortega Ibarra (2021)
"ante todo un proyecto politico, un programa
que pretendia reprogramar los cuerpos infantiles
y de los profesores mediante una racionalidad
moderna”. Pero hoy en dia, las tendencias
arquitecténicas apuntan hacia proyectos que
se desarrollen sobre distintos ejes en pro de la
sostenibilidad a nivel urbano, y el desarrollo social,
cultural y educativo; en coherencia con el tejido
construido.

Dicho concepto, acude al disefio de
espacios deindole publico (comolas escuelas) para
promover el sentido de comunidad y diversidad,
redisefiando el tejido social y desencadenando el
abandono hacia los programas arquitecténicos
que propician los roles de género y que refuerzan
patrones de discriminacion e inequidad. Cabe
que, considerando el precedente
arquitecténico de México, alin se pueden rescatar
ciertos elementos espaciales y ensefianzas
del propio disefio de las escuelas, como los
esquemas modulares, céntricos y conscientes
de su materialidad; pero cuya funcién de base
recaia en una neutralidad de disefio que termina
beneficiando a solo unos pocos. Es una realidad,
que la arquitectura en su amplia variedad de
tipologias es un continuo experimento de prueba
y error, ya que aquello que hace sentido en la
teoria (como que un modelo replicable de aula
repartido a lo largo del inmueble asegura una
exitosa retencion de los aprendizajes) en realidad
representa un obstaculo para la experiencia
educativa inclusiva; y si es asi jexiste una formula
para crear la escuela perfecta? ;O inclusive se
puede distinguir entre una escuela buena o una
mala?

mencionar

Las demandas de disefo arquitecténico de los
espacios para la educacion actual

En relacién con lo anterior, Daniel

Herndndez en Ortega Ibarra (2021) también
se pregunta si es posible innovar con los
espacios escolares, él identifica los fenémenos
de “educomunicacion”; aquellos responsables
de mejorar la comunicacién profesor-alumno,
acudiendo a la disposicion fisica del mobiliario
De igual manera, explora distintos
disenos de aula, como el “disefio activo” capaz
de promover la exploracién, experimentacion,

en el aula.

critica y anélisis; y la que més acude a un cambio
en el objeto arquitecténico en si: el modelo de
zonas de aprendizaje. El autor nos dice, que este
modelo se basa en romper con salones de clases
uniformes, y que el espacio educativo se traduce
en arquitecturas de aprendizaje; donde todos los
elementos propios de la experiencia educativa
(como aulas, mobiliario, pizarras y sus pedagogias)
son capaces de impulsar la educacién del siglo
XXI. Dicho esto, es claro que las aulas tienen el
potencial de causar una reaccion en cadena, que
desde el programa interior expresen algo nuevo
hacia el exterior.

Ahora, para ilustrar las ideas anteriores se
puede imaginar lo siguiente. Un salén de musica
es un espacio creativo de alta exigencia, que
exige las dimensiones necesarias para albergar
a un grupo de personas tocando al unisono, la
acustica adecuada para la expresién del sonido y
una entrada benéfica para que los musicos lean
con comodidad sus partituras. El salén de musica
se volveria obsoleto en la ausencia del conjunto
de estos elementos, propios de las decisiones
de disefio; los instrumentos no sonarian igual
y los musicos no tocarian con la misma actitud.
De la misma manera que un salén de musica
posee ciertas exigencias de disefo (acorde a las
actividades realizadas en su interior) un salén de
clases y los espacios que conforman una escuela,
cuentan con una lista de necesidades que buscan
la propia expresion de la ensefianza, que asegure
el buen rendimiento y desarrollo educativo vy
humano de sus estudiantes.

Dicho esto, se ilustra la imagen ideal de



lo que podria ser un aula, pero es una realidad
que las exigencias de los programas educativos
contemporaneos (que promueven espacios como
este) van en contra del programa oficial curricular.
Tal como lo dice Hertzberger (2008) que dicho
programa es aquel que promueve simplemente la
inculcacién de los conocimientos necesarios para
lograr una calificacién aprobatoria en un examen.
Por lo mismo, se siguen replicando escuelas
que consisten en un consolidado programa
arquitecténico compuesto de una serie de salones
con un pasillo al lado (p.68). Este planteamiento
de distribucién de los espacios, que se traduce
en aulas herméticas y fijas con angostos pasillos
infinitos, limita el uso del usuario a los espacios de
aprendizaje; censura ciertos habitos y actitudes
que facilitarian la apropiacion del espacio.

En otros términos, la nocidn tradicional del
espacio fisico para la educacién busca romperse
y transformarse; asumiendo un papel més activo
en la educacidon de los estudiantes. Aun asi, no
es una cuestion de desacreditar y antagonizar
al modelo de escuela tradicional, ya que podria
parecer que no existe una correcta o incorrecta
escuela, pero si la escuela que se reinventa.
Una escuela que se adapta a las necesidades
de los usuarios del presente; aquella que busca
integrar y no segmentar a los ocupantes; la
cual funcione como un espacio que impulse la
participacién e integracion social; y esa escuela
que represente la identidad de su entorno vy
abogue por un entorno construido sustentable.
Por ende, este esperanzador escenario ha
suscitado el surgimiento de tendencias de disefio,
directamente influenciadas por la aparicion de
nuevas filosofias psico-pedagdgicas y de confort
en el espacio.

En relacion con lo anterior, Zambrano-
Prado y Casas-lbafiez (2023) identifican cuatro
premisas arquitectonicas presentes en proyectos
escolares cuyo concepto de disefo gira alrededor
de la aplicacion de una filosofia pedagdgica

contemporanea; como es la Reggio Emilia’. Estos
criterios espaciales que se identifican son aquellos
que, aplicados en el programa arquitectonico,
aseguran mayor efectividad en el proceso de
aprender a aprender y en la generacién de
espacios integralmente inclusivos; partiendo de la
persona en su diversidad y hacia el medio natural.
Entre ellas se senala: la conexidn con la naturaleza,
el contacto con el exterior y la incorporacién de
un espacio interlocutor como la plaza o patio.

De hecho, serd relevante incluir otros
criterios que se apoyan en los principios del
urbanismo feminista y de autores como Herman
Hertzberger, tales como: la eliminacion parcial de
las barreras fisicas que delimitan la escuela (que
segregan el entorno construido aislando a los
estudiantes de su comunidad) y la articulacién
de las aulas (hacia espacios multifacéticos que
simulen el funcionamiento de distintas escalas
arquitecténicas como lo son la ciudad y la casa).
Del mismo modo, no se debe omitir el criterio
sostenible del edificio escolar, aquel capaz de
crear una armonia tridimensional entre usuario,
objeto arquitecténico y el sitio. En resumen, la
aplicacion de dichos criterios promete replantear
al edificio escolar, posicionarlo como el tercer
maestro?, y reinventar la experiencia educativa
hacia una educacién que albergue una pedagogia
inclusiva y albergue a las futuras generaciones de
estudiantes.

La micro-ciudad de Herman Hertzberger: Un pro-
grama arquitecténico para la cohesion arquitectu-
ray pedagogia

1 “Un método pedagdgico que nace en ltalia tras la se-
gunda guerra mundial, impulsado por Loris Malaguzzi, un
pedagogo y psicélogo italiano. Dicho método promovia un
modelo socio constructivista que considera la construccién
del conocimiento a través de interacciones sociales y el me-
dio ambiente, impulsando la esperanza y libertad a los nifios
que crecian en un mundo que se recuperaba del fascismo.”
(Moss en Zambrano-Prado y Casas-lbanez, 2023)

2 Concepto ligado a la pedagogia Reggio Emilia, don-
de el espacio fisico para la ensefianza se le atribuye cier-
ta importancia, que se le atribuye como el tercer maestro.
(Strong-Wilson & Ellis en Hall, T., 2017)
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en AHH, 2024.

Como se menciond anteriormente,
las escuelas son tipologias que, como indica
Hertzberger (2008), funcionan de una forma
comparable a cémo funciona una ciudad. De
todos modos, el autor nos dice que un edificio
nunca sera una ciudad o un concepto intermedio,
pero si puede aspirar a ser como una ciudad;
y por ende una casa mejorada (p. 128). Hay
elementos que la escuela puede tomar prestado
de una ciudad, como la forma en la que se articula,
compuesta de caminos que conectan un sistema
con otro (ramificaciones que generan movilidad,
intercambio, y hasta escenario para fendmenos
socioculturales de una comunidad); y que es
construida para satisfacer diversos estilos de vida
de sus habitantes y equipada para sus respectivas

necesidades.

La escuela es un organismo como cualquier
otro, viva y en constante cambio, compuesta
de sistemas mas pequefios que interactlan
y se comunican de manera interna para el
funcionamiento de un todo. Dicha analogia, se
puede complementar con la idea de la escuela
como micro-ciudad de Herman Hertzberger;
aquella que plantea que al disenar una escuela

Fig. 11 Pasillo interior de la Extended school De Opmaat, Arnhem (2004-2007). Fuente: Herman van Doorn, René de Wit

esta se deberia proyectar inspirandose en las
situaciones urbanas, publicas y comunales propias
de la ciudad. Bajo este enfoque los espacios que
conforman el programa arquitecténico del edificio
escolarse les dotaria de nuevas funciones; tal como
nos dice el autor que los pasillos se convierten en
calles, el patio en espacio publico y la iluminacién
interior en luminario publico (2008).

De la misma forma, Hertzberger (2008) nos
habla sobre una articulacion consistente entre
espacios que se entrelazan sin alguna clase de
esfuerzo. Esto puede traducirse a la forma en
la que se articula el aula con respecto a otros
espacios circundantes, como el patio, el pasillo,
sala de actos, sala de profesores, areas de estudio
y areas deportivas; entre los cuales se genera
una relacion de funcionalidad e intercambio
reciproco. Ademas, es imperativo comprender
que la calidad de estas relaciones interespaciales
se rigen directamente por el comportamiento e
interaccién del usuario con los espacios (Fig.11). A
cerca de esto, el autor explica cdbmo al romper con
el esquema lineal (similar a las avenidas presentes
en la ciudad) y remplazandolo por uno que emule
ala ciudad reticular compuesta por cuadras, existe



la posibilidad de descentralizar el nicleo — como

Fig. 12 Perspectiva del patio de juego del Spil centre Wate-
rrijk, Eindhoven (2007-2011). Fuente: Herman van Doornen
y Scoop Fotografie en AHH.

Lo mencionado anteriormente, llega a
posicionarse como la antitesis del esquema de
escuela tradicional funcionalista®, el cual fue
obligado a materializar un nuevo orden social y
politico posrevolucionario, replicando programas
arquitecténicosconformadosporseriesdeaulascon
explanadas y pasillos en su extensién; reforzando
las relaciones interespaciales unilaterales debido
a la rigidez y mono funcionalidad de los espacios
dentro de su zonificacién. De igual forma, estas
aulas tradicionales limitan la actividad social
y espontanea del ser humano, dejando poco
espacio para actividades de esparcimiento,
capaces de promover la presencia de espacios
intersticiales aislados, que segun Hertzberger

3 En materia a la escuela tradicional funcionalista, se hace
referencia a la escuela funcionalista que se replicé en la
Ciudad de México a inicios del siglo XX. Exponiendo como
ejemplo las escuelas primarias de Juan O’'Gorman para la
Secretaria de Educacién Publica en 1932. Este proyecto pre-
tendia construir todas las escuelas faltantes de la ciudad con
un presupuesto limitado, basado en la escuela prototipo
Benito Judrez. Las escuelas primarias se proyectaron de ma-
nera modular, orientacién norte-sur y pafios cerrados; con-
cebidas al modo del funcionalismo radical arquitectdnico y
del pobrismo mexicano. (Gonzélez Lobo en Arquine, 2013)

(2008) dan lugar a “puntos ciegos en el edificio
donde el nino se siente excluido”. Ademas, es
importante considerar que aquellos estudiantes
que suelen ser empujados hasta el fondo de estos
rincones, y oprimidos por el objeto arquitecténico
mismo, siempre han sido los grupos vulnerables
del sector poblacional; nifias, personas con
discapacidad, individuos con cuerpo diverso,
personas de origen indigena, afrodescendientes,
de la comunidad LGBT, etc.

A propdsito de lo anterior, Michel en
Herndndez Ramirez & Villanueva (2024) nos
dice que la escuela funciona como un medio
de reproduccion de estereotipos sexistas vy
de discriminacion hacia las mujeres. Capaz de
inculcar valores y normas sociales propias de
las demandas de la época, e involucrada en la
replicacion de prejuicios sociales que toman
fuerza con ayuda del plan de estudios, libros
de texto y discurso del profesorado (Hernandez
Ramirez & Villanueva, 2024) — y basado en la
informacion previamente revisada — también por
la arquitectura misma. Ademas, Saldana Blasco
en Hernédndez & Villanueva (2024) afiade que, de
manera mas puntual, el patio escolar es donde se
ven estos comportamientos discriminatorios y no
inclusivos; ya que en los patios sucede el fendmeno
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Fig. 13 Representacion gréfica de un patio escolar por un
profesor de educacion basica. Fuente: El patio escolar y
la geografia del espacio: un analisis iconogréfico desde la
perspectiva de género por C. |., Herndndez Ramirez & J. G.
Villanueva, 2023, Revista Espacios en blanco. Serie indaga-
ciones (1)34.
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Fig. 14 Representacion gréfica de un patio escolar por un
profesor de educacién primaria. Fuente: El patio escolar y
la geografia del espacio: un analisis iconogréfico desde la
perspectiva de género por C. |., Hernandez Ramirez & J. G.
Villanueva, 2023, Revista Espacios en blanco. Serie indaga-
ciones (1)34.

social entre ninos y nifias de posicionamiento en
el espacio y de reconocimiento de su ubicacién
en la sociedad. En su estudio, Herndndez Ramirez
& Villanueva logran demostrar la realidad que se
vive en los patios escolares, en donde las ninas
ocupan las periferias de las canchas que abarcan
gran parte del patio, o en el peor de los casos en
donde ni siquiera figuran en el espacio (véase Fig.
13y 14),

Es importante considerar, que incluso
cuando la aplicacion de un esquemasimilar al de la
ciudad para la creacién de espacios educativos —
el cual puede brindar todos los beneficios propios
del entorno urbano al entorno escolar como su
conectividad, adaptabilidad y multicentralidad —
este también viene acompafniado del fendmeno
social previamente mencionado. De manera no
intencional se replica esta jerarquizaciéon social,
un patrén social innato de las ciudades, mismas
que han pasado por alto el desenvolvimiento de
las mujeres en su planificacién y equipamiento, y

resignandolas en el espacio privado; escondido
y aislado de la vida publica y social. Por eso, en
las escuelas se repite un patrén similar, como
dice Saldafia Blasco (2019), donde las actividades
de las ninas de distintos grados escolares no se
consideran en el proyecto de disefio; incluso se
deberia contemplar a individuos que no encajan
en el estereotipo del género masculino y son
igualmente invisibilizados.

Dicho esto, se debe ahondar en aquellas
estrategias de disefio capaces de repensar la
zonificacién y el programa arquitectdnico desde
una perspectiva de inclusién, accesibilidad,
diversidad y sostenibilidad. Asi, se apunta hacia
una comunidad educativa que no sea victima
de la discriminacién espacial, resultado de una
arquitectura educativa pensada desde ejes
como el enfoque de género, el disefio universal
y la sostenibilidad. Dotando a las escuelas de
intenciones de disefio que refuercen dichos ejes,
seria posible posicionar al edificio educativo como
una tercera variable capaz de influir en la correcta
difusién de las nuevas agendas pedagdgicas y en
la reduccién de la brecha de género; formando
a los individuos creadores de las comunidades
sostenibles del futuro.

Rompiendo el paradigma del aula: evolucién del
aula hacia un espacio polivalente y multifuncional

En proyectos para la educacién es benéfico
predecir el tipo de interacciones que los usuarios
tendran dentro del espacio. Por ejemplo, como
expresa Hertzberger (2016) que, al disefnar
barandales en &rea publica es interesante notar
como los ninos interactian con el elemento al
colgarse de ellos; por lo que es crucial pensar jqué
va a hacerla gente con esto, aparte de usarlo como
barandal? Esta misma atencién se debe prestar al
disefiar un inmueble escolar, especialmente si se
busca generar un entorno inclusivo y socialmente
sostenible, considerando jcémo lo usara la gente,
aparte de solo como salén de clases? jqué otros
usos le pueden dar la comunidad en horario fuera



de clase? jen qué se puede convertir este edificio
en un futuro? Asi surge un nuevo concepto de aula,
con personalidad polivalente y multifuncional,
pensado desde que las condiciones espaciales
de las aulas se deben adaptar a las necesidades y
comportamientos de los usuarios y no a la inversa,
donde los usuarios se ven obligados a modificar
sus formas de habitar por limitaciones del espacio.

La ventaja de una arquitectura educativa
inclusiva con enfoque de género es que esta
responde a modelos pedagdgicos alternativos
y no tradicionales, aquellos métodos que se
fundamentan en el aprendizaje casi auténomo de
los alumnos, similares a los modelos educativos
para educacién basica en zonas rurales; por
ejemplo, las Telesecundarias. Mientras tanto,
tal como lo indica Hertzberger (2008) existe un
paradigma primitivo del aula ligado a métodos
pedagdgicos tradicionales, que constituye en
salones de clases rectangulares y sin articular, los
cuales si se prestan a una mejor transmision de
instrucciones, pero se limitan a una transferencia
unidireccional del conocimiento; que conforma un
principio basico de las lecciones dirigidas por la
maestra o maestro. Por otro lado, el mismo autor
nos dice que el programa arquitectdnico de las
escuelas con modelos pedagdgicos alternativos
se inspird en el espacio doméstico. Por esta razén,
una escuela de este tipo posee una configuracién
de aulas articuladas de tal manera que se generan
nichos, recovecos y cantidad de centros a donde
dirigir la atencién.

A fin de cuentas, no hace falta demeritar
la arquitectura que alberga modelos pedagdgicos
tradicionales, porque es verdad que inmuebles de
ese tipo cumplen con su funcién; una ensefianza
pasiva y unilateral. Mas habria que cuestionar si
las soluciones arquitecténicas, en especifico para
losinmuebles escolares que ejercen metodologias
pedagdgicas alternativas, se deberian de seguir
definiendo de forma deliberada; sin un previo
analisis de las necesidades educativas que busca
satisfacer. Y en su lugar, existan espacios en total

concordancia con los modelos educativos que
albergard; para asi lograr un inmueble escolar
cuya arquitectura esté en armonia con su contexto
social, cultural y medio ambiental.

Estrategias de diseno inclusivo en espacios
educativos

Para empezar, lo que convierte a una
escuela en el tercer maestro es su capacidad de
utilizar las decisiones de disefo arquitectéonico del
inmueble a su favor; mismas que son identificables
y se replican de un proyecto al siguiente. Para
esto, se desglosaran aquellas caracteristicas
capaces de dotar a un inmueble escolar de una
atmosfera educativa inclusiva y equitativa. Mismos
elementos de disefio serén identificables en
diversos casos de estudio, los cuales poseen uno
o la suma de varios elementos que culminan en
proyectos ejecutivos y con un reconocible mérito
de investigacion. Igualmente, como dice Ortega
lbarra (2021) la ciudad y el diseno urbano se
convierten en testimonio visible y cognoscible, o
sea que se puede inspirar de ellos; comprendiendo
sus fortalezas y desafios. Finalmente, los siguientes
casos serviran de analogias para la realizacién de
una propuesta de proyecto arquitecténico para
un inmueble escolar.

Adaptabilidad y trascendencia del edificio

educativo

Cuando se habla de una arquitectura que
trasciende, esta va més alld de su permanencia
a través del tiempo, e incluso pretende asegurar
su permanencia en las entranas del tejido social y
urbano, en las vivencias de los habitantes y busca
formar parte de una identidad geogréfica para
lograr una significacion cultural. En este rubro,
se revisard un proyecto que ejemplifica como el
inmueble escolar deberia acercarse a formar parte
de la identidad del sitio donde se construye y de
poder transformarse con la sociedad en constante
cambio; contemplando flexibilidad para repensar
su funcién a futuro.
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Noon afterschool / TACO taller de arquitectura
contextual

NOON es un proyecto por TACO Taller de
Arquitectura Contextual, ubicado en la ciudad de
Mérida, Yucatéan. Se trata de un centro educativo
infantil que ejerce un esquema de trabajo integral,
en donde arquitectura, interiorismo, disefio de
mobiliario y paisajismo convergen para dar como
resultado una intervencién funcional; capaz de
generar experiencias sociales y cognitivas reales
en las infancias (ArchDaily, 2017). El proyecto
retoma una vivienda ya existente en una zona
con uso de suelo mayormente comercial y de
oficinas. El acceso desde la calle se replanteé para
crear un solo acceso vestibular en lo que antes
funcionaba de estacionamiento, y delimitado
por una plazoleta arbolada para la recepcién de
los nifios. Cuenta con un acceso y dos accesos
independientes a servicios y jardin trasero. Las
recamaras se convirtieron en oficinas, salones y
talleres; las areas sociales en zonas de juego; y se
conservo la cocina, una bodega y banos. Ahadido
a este programa arquitectonico, en el jardin
trasero se ubicd un jardin a manera de parque
infantil yucateco, que combina actividades para el
desarrollo de destreza y un huerto.

En cuanto a los interiores, se utiliza una
materialidad apegada a una paleta de colores
corporativos neutros y con detalles coloridos
(propios de NOON). En fachada se utilizaron
aplanados aparentes, celosias de concreto vy
puertas metélicas de colores primarios; y al
interior se optd por muros y puertas claras.
Mismos interiores que buscan posicionar como
protagonista al mobiliario hecho a la medida
y a base de maderas naturales. Se produjeron
muebles bajos para las areas de juego, mesas
triangulares modulares para los talleres, médulos
de tutoria y mesas para trabajo en equipo (Fig.16).

Reutilizacion Adaptativa

En primera instancia, se debe apreciar la

formaen la que dicho proyecto pretende reducir su
impacto ambiental, al implantarse en un inmueble
previamente construido y readaptandolo para
una nueva funcién. Es asi, como una arquitectura
educativa puede apuntar hacia metodologias
sustentables y a favor del contexto natural del
sitio, aplicando lo que se define como reutilizacién
adaptativa de los edificios; concepto que se basa
en "una eleccién consciente de preservar la
memoria asociada al edificio y al tejido urbano y
social” (Souza, 2022). Por agregar, que el disefio
modular del mobiliario del aula permite diversas
configuraciones, dotando de multifuncionalidad
a los salones de clases; mismo escenario que
promueve nuevas formas de aprender y socializar.

-l

[

I=
I=

"i

PLANTA BAJA ESTADO ANTERIOR

PLANTA BAJA DISERC PROPUESTO

Fig. 15 Disefio propuesto de planta baja y su estado an-
terior. Fuente: TACO Taller de Arquitectura Contextual en
Archdaily 2018.



Fig. 16 Mobiliario en aulas de la escuela NOON Afters-
chool. Fuente: Leo Espinosa en Archdaily 2018.

Reproduccién del espacio doméstico

De igual forma, en NOON se puede
reconocer un aprovechamiento de la configuracién
domeéstica para fomentar una atmosfera educativa
familiar para las infancias, con una filosofia como la
de Hertzberger (2008) quien opina que la escuela
debe alejarse de lo rigido y sin sentido —adjetivos
asociados a lo que es el aprendizaje tradicional—
y acercarse a la domesticidad para que la escuela
sea habitada como una gran casa.

Apropiacién de los espacios de transicion

En los  esquemas  arquitecténicos
tradicionales de las escuelas heredadas a nuestros
tiempos existen todavia rastros de la escuela
funcionalista de inicios del siglo XX, aquella que

priorizaba el cumplimiento de la funcién por la que
se promueve el edificio; en este caso el educar.
Dicho objetivo, se traduce a la produccién de
espacios eficientes y simplificados en su disefio,
estrategia que si que permiten una produccién
en serie y que aligera la demanda educativa, pero
cuya zonificacién (no adaptable y deliberada al
contexto) da lugar a espacios sobrantes y al olvido
de los espacios de transicion en las escuelas.

Los espacios de transicion tienen el potencial de
mejorarlaexperienciaeducativa,desempefiandose
como puntos de conexién y encuentro donde un
aprendizaje no académico es capaz de potenciar
la interaccidn social, la colaboracién y el descanso.
Asimismo, el diseno de estos intersticios debe
balancear la capacidad de circulacién junto con
un entorno con el potencial de ser apropiado
por la identidad e intelecto de sus ocupantes.
Ahora bien, el siguiente proyecto refleja el uso
estratégico de los espacios de transicién y en lo
que se pueden convertir.

SPIL Centre Waterrijk,Eindhoven

El centro educativo SPIL se ubica en
Eindhoven, Paises Bajos y fue desarrollado por
AHH Arquitectos en el 2011. Una escuela cuyas
siglas representan “play, integrate, learn” (jugar,
integrar, aprender) y que alberga estudiantes de
0 a 12 anos. El edificio escolar estd conectado
con un bloque de viviendas disefado por el
mismo despacho y que recrea un paisaje de
aprendizaje que se empotra al plan de viviendas.
Las areas escolares se alojan en pisos sobre el
nivel del terreno, cuyas plantas tienen el potencial
de transformarse en viviendas en el caso de
una menor ocupacién estudiantil. El proyecto
posee un area comunitaria que forma parte
del programa escolar, para que las actividades
educativas y del vecindario confluyan en un
mismo punto. Este subnivel recibe luz natural, por
medio de claraboyas acomodadas a lo largo de
las “calles de aprendizaje” o pasillos; y a través
de patios que se abren hacia la plazuela de la
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planta baja y se acomodan a cada dos aulas. Las
calles de aprendizaje alojan &reas de aprendizaje
de distintos tipos como areas hundidas, mesas
de ayuda, areas privadas, cocinetas; y la plazuela
sirve como parque infantil tanto para estudiantes
como para ninos del vecindario. (AHH, s.1)

Fig. 17 Subnivel y primer nivel del Spil centre Waterrijk,
Eindhoven (2007-2011). Fuente: Herman van Doornen vy
Scoop Fotografie en AHH.

Ocupacion territorial del patio y las actividades
invisibles

Es muy comun identificar un patio escolar
como aquel espacio que sobra y aloja una gran
explanada, pero que es escenografia de las
actividades de socializaciéon, juego y ocio entre
estudiantes. Se le podria comparar a lo que es
una plaza dentro de una ciudad, pero a una escala
menor, y en este caso particular alojado de forma
céntrica frente a los edificios de aulas configurados
perimetralmente. El patio escolar es el primer
encuentro de las infancias con dindmicas sociales
y cierto nivel de libertad. Ademas, de acuerdo con
Bonal & Carreras et al. en Saldafia Blasco (2019)
el patio funciona como espacio de reproduccién
de conductas que promueven desigualdades de
género. También, los mismos autores explican
como sedesarrollaunadominanciaporelterritorio,
obtenido por un grupo dominante (integrado en
su mayoria por nifos) cuyas actividades ocupan
bastante espacio. Asi, como Saldana Blasco
(2019) explica que se relegan las actividades
invisibles y juegos simbdlicos, desarrollados en
su mayoria por nifas y ninos que no encajan con
el modelo hegeménico hacia las periferias. El
olvido y negligencia que se le ha efectuado a este
importante espacio le ha dotado de este distintivo
fenémeno; plenamente ligado al control territorial
regido por los roles de género y la discriminacién
normalizada por las organizaciones escolares.

En base a lo anterior, Saldafia Blasco (2019)
identifica 6 probleméticas comunes al estudiar 5
escuelas en Barcelona, considerando parametros
de estudio como ladiversidad, flexibilidad, confort,
interrelacion y representatividad; con las que
pudo develar caracteristicas fisicas y simbdlicas
que ocasionan desigualdades y basédndose en
las experiencias del alumnado. Se destacd la
ocupacion de la mayoria de la superficie del
patio por pistas deportivas y juegos con pelota;
la inexistencia de espacios para la tranquilidad
e intimidad; espacios muy homogéneos y sin
identidad; la falta de vegetacién y éareas con



sombra; la carencia de elementos estimulantes
sensorialmente al juego; y la falta de normas de
convivencia.

Patios y areas vedes

De la misma manera, Saldafia Blasco (2019)
propone ciertas estrategias que pueden ser
aplicadas para generar cambios significativos en
las vivencias dentro de los patios, tales como una
redistribucion de los usos del patio (reduciendo
la pista e incrementando éareas de calma y de
uso variado); promoviendo las zonas de calma
(protegidas del area de juego e incorporando
vegetacion que de sombra); un drea de juegos
diversos (que desarrollen la motricidad, equilibrio
o coordinacion normalmente  consideradas

“femeninas”); y un aprovechamiento de superficies
verticales (usando muros, rejas y desniveles para
potenciar un uso eficiente del espacio).

Fig. 18 Configuracién de patios del Spil centre Waterrijk,
Eindhoven (2007-2011). Fuente: Herman van Doornen vy
Scoop Fotografie en AHH.

Algunas de estas estrategias se pueden ver
aplicadas en el SPIL Centre en Waterrijk, como la
zonificacién de un patio de uso variado, sin una
pista o cancha deportiva que acapare el espacio;
dividido en é&reas pequenas pero conectadas
gracias aladisposicién de los vacios (que emplazan
los patios del bajo nivel) y por los elementos de
bajo peralte como las claraboyas, jardineras y
barandales; asi como areas de juegos infantiles
diversos que insistan a la experimentacién vy
reinvencion del juego; y también porsu vegetacion
que provee de sombra y lugares para la relajacién
(Fig. 18).

Multicentralidad y calles de aprendizaje

Un esquematradicional de escuelapropone
un solo lugar de encuentro, sea la explanada, la
plazuela o un jardin porticado. Ese lugar donde
tradicionalmente en México se llevan a cabo los
honores a la bandera, ceremonias, eventos al aire
libre y que al mismo tiempo es sede de los juegos
y convivencias del alumnado. Pero como ya se
discutid, una escuela inclusiva busca promover
la descentralizacién de dichas dinamicas sociales
y alojarlas en distintos puntos estratégicos del
intersticio entre aulas; de manera que como
lo explica Hertzberger (2008) se multiplique la
cantidad de calles de aprendizaje que rodean
dichos puntos de encuentro dotandolas de un
rol central (p.132). Como resultado, estas calles
de aprendizaje pueden actuar como espacios
no solos de circulacién, pero donde fluya el
aprendizaje, impere la socializacion y se lleven a
cabo eventos tanto formales como informales.

En el proyecto anterior, el programa arquitecténico
incluye variedad de puntos de encuentro ademas
del patio, mismos que se encuentran adosados a
pasillos a lo largo del edificio. Entre estos estan
areas de lectura, mesas de trabajo multimedia y
de trabajo colaborativo, y hasta un auditorio en
donde se alojan las escaleras; todo delimitado por
mobiliario, materialidad en pisos y conversation
pits. Ahora si, es posible ver una reparticién
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equitativa de los usos que se le da a las éareas
compartidas del entorno educativo, abriendo la
posibilidad a un sin fin de actividades académicas
y sociales; y asegurando que cualquier alumno
tenga un lugar dentro de su escuela.

Fig. 19 Calles de aprendizaje en pasillos del Spil centre Wa-
terrijk, Eindhoven (2007-2011). Fuente: Herman van Door-
nen y Scoop Fotografie en AHH.

Modelo de Escuela Abierta para la concepcién
de una escuela inclusiva: fusién al tejido urbano
y social

Unaescueladebe sercapazdereinventarse,
moldeédndose a su contexto y aprovechando su
capacidad de trazar el camino de culturas enteras.
Es imperativo comprender la relacién entre una
comunidad y su escuela, siendo mutuamente
dependientes una de la otra para sustentar
dindmicas que construyen el tejido social; reflejado
en el tejido construido. Al hablar de una Escuela
Abierta, Trilla en Herrera (2017) la expone como
aquella escuela capaz de abrirse a la comunidad,
involucrandose con el entorno apropiandose
del conocimiento de la comunidad y haciéndola
participe en su construccion. Por el contrario, se
le denomina Escuela Clausurada a aquella ligada
a la escuela tradicional de “corte racionalista y
clausurada sobre si misma (Fernandez, 2009 en
Herrera, 2017)la cual aliena el entorno sociocultural
donde se ubica, pasando poraltolaidentidad de la
comunidad, el lenguaje arquitecténico existente y
cerrandose en si misma mediante barreras fisicas;
reforzando asi la dicotomia entre la cultura escolar
y la social.

Apropiacién comunitaria del entorno educativo y
un sentido de pertenencia social

Para que una arquitectura escolar sea
apropiada por sus habitantes, es ideal la
participacién de estos en el proceso de disefio
del inmueble en cuestion. Aludiendo al principio
de la arquitectura participativa, que busca que
sus futuros habitantes sean actores activos en la
proyecciéon de un edificio y ofrece utilidad para
construir espacios que sirvan a la comunidad.
Tal como lo dice Isosaki en Lépez del Rio (2017)
que se debe de entender a los edificios como
eventos y no como objetos inertes, asimilar que
estan conectados a un paisaje sociocultural del
cual se pueden extraer ideas aplicables al disefio.
En definitiva, proyectos educativos que parten
desde un enfoque local adquieren un valor para



la comunidad, apreciable hasta para individuos
externos, ya que apela a una experiencia universal
bésica; el resonar con un espacio.

Ahora, para ilustrar el impacto de la
aplicaciéon de dicho enfoque en el alcance de un
proyecto educativo tanto de nivel sociocultural
como arquitectonico y estético, se presentaran 3
ejemplos de espacios educativos que se apropian
de un enfoque local, inclusivo y participativo.

Escuela Primaria en Gando / Kéré Architecture

Un proyecto disefado por Francis Keré y
construido por la comunidad de su lugar natal,
Burkina Faso. Se trata de un edificio disefiado
mediante una mezcla de técnicas constructivas
tradicionales con materiales locales como la
arcilla (empleado en viviendas y sustrato presente
en la regién) junto con soluciones de ingenieria
para lograr la volumetria. Ademés, emplea techos

de ldmina estriada en voladizo y alejados de los
espacios interiores para una optima ventilacion; al
igual que techos de arcilla perforada para lograr
el mismo efecto (ArchDaily, s.f.). De esta manera,
la escuela se convierte en un edificio pasivo, que
se aduena del conocimiento colectivo para su
construccién y de la que fueron participes ninos—
quienes recogieron piedras para los cimientos—
hasta mujeres quienes se encargaron de que no
faltara el agua para la elaboracién de los ladrillos.
Igualmente, en planta el conjunto de aulas
rectangulares se acomoda sobre un mismo eje,
respetando el espacio entre ellas para alojar areas
de transicién y descanso. El conjunto se inserta a
la composiciéon de otros dos edificios dispuestos
alrededor de un area arbolada, a la que se conecta
facilmente mediante rampas. En particular, se
aprecia una escuela que permea sus interacciones
hacia su entorno y lo hace participe de la propia
experiencia educativa.
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Fig. 20 Planta arquitecténica de la Escuela Primaria Gando en Burkina Faso por Keré Architecture. Fuente: Archdai-

ly, 2016.
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Fig. 21 Nifios sentados en el poértico disfrutando de la som-
bra producida por la doble techumbre / Escuela Primaria
Gando en Burkina Faso por Keré Architecture. Fuente: Si-
méon Duchoud, Erik Jan Ouwerkerk en Archdaily, 2016.

CANCHA Rozana Montiel | Estudio de Arquitectura

El siguiente caso, es un proyecto de
rehabilitacidon de espacio publico, pero se incluye
en esta revision debido a lasingular solucion que le
proporciond a un espacio residual; dotandolo de
una nueva zonificaciéon capaz de alojar actividades
de aprendizaje fuera del aula y promover el
deporte. Se trata de la obra de Rozana Montiel
Estudio de Arquitectura, construido en el 2015
en el puerto de Veracruz, en donde se propuso
una cubierta habitable que alojara una cancha y
espacios de uso multiple adosados alrededor de
la misma. Asi, se plantea una cubierta multiusos
porticada, en donde entre columnas se ubican

areas de juego, miradores, biblioteca, salén de uso
variado, bafos y mobiliario interactivo (ArchDaily,
s.f). A su vez, se ven aplicadas las técnicas
previamente mencionadas para la promocién de
entornos inclusivos, al convertir un espacio que
tradicionalmente se reduce a la funcién deportiva
y dotédndolo de, como lo indica el mismo autor,
de usos alternos: recreativo, educativo, religioso
y contemplativo. Ademés, incorpora vegetacion
local para la creacién de area de sombra y su
equipamiento permite un uso tanto de dia como
de noche; promoviendo los espacios propiamente
iluminados para mayor sensacién de seguridad.
Creando asi, la mas reciente innovacion para
la creacion de atmodsferas educativas que
simultdneamente promuevan la reactivacion de su

entorno urbano.

Fig. 22 Nifos jugando en el pértico de CANCHA en Boca
del Rio, Veracruz. Fuente: Sandra Pereznieto en Archdaily,
2016.



Fig. 23 Axonométrico de CANCHA en Boca del Rio, Ve-
racruz. Fuente: Rozana Montiel Estudio de Aqruitectura en
Archdaily, 2016.

Escuela en la comunidad Unidn Mexicana en
Tuzuntén, Chiapas / Lucila Aquilar Arquitectos

Finalmente, cierro esta revisidon con un
proyecto en Tuzuntan, Chiapas llamado Crece
tu Escuela. Se trata de una escuela primaria
proyectada por Lucila Aguilar Arquitectos y
construida con el apoyo de su comunidad, la
cual utilizé las instalaciones de una escuela que
ya existia para renovar el inmueble; y asi cumplir
con la demanda escolar de la regién. Para esto,
se conservod la zonificacion que ya se tenia
previamente, ubicando las aulas a un costado
del patio central, pero anadiéndoles un pértico
techado como espacio de transicion entre areas;
ubicando un comedor multiusos justo en frente;
utilizando el bambu para cubiertas y mobiliario; y
delimitando el terreno con un cerco vivo (Coulleri,
2021). Igualmente, fue notable la participacién de
la comunidad y de los nifos, quienes dotaron del
espaciodeidentidadcon larealizacién de unmural.
En resumen, este proyecto relne varios atributos
que la convierten en una escuela inclusiva, desde
su filosofia de construccion; como la reparticién
equitativa de las &reas de esparcimiento (que deja
lugar al juego y actividades deportivas); aulas con
mobiliario reconfigurable y con vistas al exterior;
un programa sin barreras fisicas que la familiarizan
con el entorno; y un aprovechamiento de la

vegetacion endémica para proteger el inmueble
y brindar espacios de sombra.
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Fig. 24 Patio central y comedor de Crece tu Escuela. Fuen-
te: Lucila Aguilar Arquitectos en Archdaily, 2021.

Conclusién: la arquitectura escolar contempora-
nea es inclusiva y feminista

Como Uultima reflexion, para concluir, es
vital replantear la manera en que se construyen
las escuelas; y cualquier tipologia arquitecténica
en realidad. La arquitectura escolar que apunta a
ser inclusiva debe romper con el paradigma que
envuelve a los inmuebles escolares. Porque el
programa curricular oficial yano es el inico vigente,
con el surgimiento de modelos pedagdgicos
alternativos, se apela a la replicacion de escuelas
que proporcionen una conexién con la naturaleza,
con el exterior y con espacios interlocutores
variados. Es por eso, que se debe llegar a una
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zonificacién que evite los puntos ciegos dentro
del programa arquitecténico, aquellos espacios
que son el semillero para discriminaciones y
replicacién de estereotipos. Pero que, priorice
la multicentralidad que incrementa los pasillos
de aprendizaje y los puntos de encuentro;
planteando dichos nodos de manera que se
abrace las actividades y juegos invisibles que
normativamente no tienen un lugar dentro del
patio. De igual manera, se debe dotar de identidad
a las escuelas mediante un enfoque participativo
e influenciado en métodos constructivos locales
y bioclimaticos, potenciando un recibimiento
positivo por parte de la comunidad.

En base al escenario planteado con
anterioridad, es posible concluir que hay que
dejar crecer a las infancias en muchos aspectos.
Por décadas se ha pretendido introducir a los
estudiantes en un molde que nunca fue hecho

pensando en ellos; forzédndolos a desenvolverse en
entornos que discretamente les oprime y encasilla.
Pero, la escuela de la que se hablé previamente—
una inclusiva y de enfoque feminista— aspira a ser
una caja hecha casi a la medida, que proteja a sus
ocupantes durante su paso a través de ellas y que
les permita desarrollarse a su méaximo potencial.
En cambio, puede que el término feminista no
sea bien entendido para algunos como enfoque
de disefio influyente en el drea educativa (o como
movimiento social incluso), pero de acuerdo con
el previo anélisis estd totalmente vinculada a la
morfologia arquitectdnica; porque la arquitectura
ante todo es social. Quiz3, para proveer soluciones
arquitecténicas para reducir la brecha educativa y
la de género, primeramente, se debe entender
la articulacién del objeto arquitecténico con el
tejido social y urbano, los fenémenos que replica
y como puede mejorar su alcance a nivel ciudad,
arquitecténico e individual.



Propuesta

A medida que se han sugerido algunos
enfoques y estrategias de disefio arquitecténico y
de interiores, ahora se retomaran para formalizar
la propuesta de disefio para una escuela con
enfoque de género. Se trata de una escuela
de educacién basica, que albergara a ninas y
nifios desde el jardin de nifos, primaria y hasta
secundaria; hablando de infancias que oscilaran
entre los 3y 15 anos de edad. Ademaés, el proyecto
se situard en el Estado de Puebla, en la colonia
Villa San Alejandro, dentro de un predio que lleva
mas de 10 afos en abandono. Un inmueble que
posee una ubicacidon con bastante potencial y
acceso a servicios de tipo comercial, de salud y
de transporte. El objetivo seré explotar al maximo
la ubicacién del inmueble, para que el inmueble
escolar sea un efecto en cadena en el bienestar y
estilo de vida de las infancias y habitantes de esta
colonia.

Anélisis contextual

El predio se ubica en una zona de
intersticios urbanos de densidad alta de comercios
y servicios (Fig. 25), es de uso mixto y plantea un
CUS (Coeficiente de Utilizacién de Suelo) de 3.9;
datos que serén de ayuda para definir el tipo de
proyecto, su alcance y su escala.

La colonia Villa San Alejandro se encuentra
en el municipio de Puebla, que cuenta con una
poblacion de 1,692,181 habitantes, de la cual el
22% comprende a nifas y nifos de entre 0y 14
anos; lo que se traduce a 189,078 nifios y 183,664
nifias en este municipio (Gobierno de México, s.t.).
Las bases de datos no especifican la poblacién
concentrada en esta colonia, pero yo he residido
ahi toda mi vida y estoy familiarizada con los
vecinos y las dindmicas que se desarrollan en mi
cercania. A parte, el uso de suelo de la colonia
es en su mayoria es habitacional y a través de los
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Fig. 25 Mapa del Programa de Desarrolo Urbano Sustentable de Puebla 2016. Fuente: Instituto

Municipal de Planeacién Puebla, 2024.
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ultimos anos se ha observado una tendencia en la
desocupacién de viviendas, en su mayoria porque
una gran parte de las casas eran ocupadas por
familias que llegaron en los 80s y que ahora son
parejas o personas de la tercera edad, que poco
a poco han ido puesto sus viviendas en renta o
venta.

El predio se ubica en los limites de la colonia
en una via secundaria (la Avenida 10 Poniente)
que conecta inmediatamente a una avenida
principal (Boulevard Hermanos Serdan). Cuenta
con una estacion de autobus a solo unos metros,
el parque de la colonia esté a dos cuadras hacia el
noreste (un parque que se encuentra en un estado
deplorable y sin mantenimiento) y la escuela mas
cercana se ubica a 350 metros. Igualmente, cuenta
con una plaza comercial en seguida, el Hospital
de San Alejandro esté a 300 metros hacia el este y
varios hoteles a lo largo de la avenida principal.

Anélisis de sitio

El terreno comprende 4502 m2 ocupando
la mayoria de la superficie de la cuadra y cuenta
con 3654 m2 de construccion preexistente. En
el pasado, el inmueble fungié como agencia
automotriz y taller mecénico, y cuenta con accesos
desde tres calles distintas de cuatro que rodean la
cuadra.

En cuanto al clima predominante en base
a la ubicacién del predio es de tipo templado
subhimedo, con temporadas de calor de marzo
a junio llegando a una maéaxima promedio de
26° C, y meses de frio de diciembre a febrero
llegando a una minima promedio de 6°C. La
temporada de lluvias sucede entre los meses de
abril a noviembre con un promedio de 132 mm de
lluvia, el mes méas mojado es julio y el mas seco
es diciembre con solo 4 mm de lluvia; con una
humedad que oscila entre 0% y 30% a lo largo del
ano. En cuanto a factores que pueden influenciar
en la orientacion del proyecto, su dia méas corto
es el 21 de diciembre y el dia mas largo es el 20

de junio, con la salida del sol mas temprana a las
5:45 el 5 de junio y la mas tardia a las 7:09 el 18
de enero; y su puesta de sol mas temprana a las
17:53 el 24 de noviembre y la mas tardia a las 19:14
el 5 de julio. También, los vientos vienen con mas
frecuencia desde el sur entre los meses de enero
a mayo, a su vez vienen desde el este desde mayo
y hasta enero; aunque entre octubre y noviembre
se nota una predominancia de vientos que vienen
del norte. (Weather Spark, s.f.)

Programa arquitectdnico

Para la zonificacion se considerard Unicamente
un salén por grado escolar, con una capacidad
maxima de 24 alumnos; se tomard en cuenta a
un(a) profesor(a) por salén en el caso de primaria
y secundariay de 1 a 2 profesoras(es) por salén de
jardin de nifios. A su vez, para fomentar el sentido
de pertenencia hacia el espacio y un ciudado del
inmueble por parte de toda la comunidad de la
colonia, la escuela tiene la intencién de recibir a
los alumnos, profesorado, y demés personal en
los horarios de clase que ocurren en la primera
mitad del dia; y propone abrirse a la comunidad
local al terminar las actividades del alumnado
hacia la tarde noche. De manera que jovenes,
adultos y adultos mayores pueden hacer uso
de las instalaciones escolares y deportivas del
inmueble; para impartir talleres de varios tipos,
torneos deportivos o cualquier actividad con la
capacidad de familiarizar a los vecinos entre ellos
y hacer de la colonia un entorno mas seguro e
inclusivo. Por ende, el programa arquitecténico
incluye desde salones de clase, comedor, area
administrativa, cancha y maéas éreas que se
mencionan a continuacion.
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Programa arquitecténico Bano de nifios 20
Espacio Area (m2) Bafio de nifas 23.7
Acceso Prinicipal Sala de profesores 34
Ascenso y descenco 135 Banos de profesores 6.6
Vestibulo de acceso publico 463 Bodega 6.6
Estacionamiento 140 Patio de juegos 65.6
Estacionamiento de bicicletas 85 Planta Alta
Ingreso y seguridad 22 Escalera Area de Profesores 12
Recepcion 80 Bodega 3
Ludoteca 120 Bafo de profesores 6.6
Administracién 80 Sala de profesores 36.6
Limpieza y mantenimiento 18.2 Saldn-taller 1° Primaria 43.6
Banos administracion 6.5 Salén-taller 2° Primaria 46
Cléset de limpieza 2.4 Salén-taller 3° Primaria 43.1
Elevador 6.2 Bafno de nifios primaria 20
Tiendita 35.2 Bafno de nifias primaria 23.7
Escaleras Recepcidn 28.6 Mediateca 94
Comedor 390 Escalera Primaria 32
Cocina 77 Salén-taller 4° Primaria 414
Area de descarga de proveedo- |17 Salén-taller 5° Primaria 42
res Salén-taller 6° Primaria 42.7
Planta Baja Bano ninos primaria 19
Cancha /32 Bafo ninas primaria 24
Rampa 131.2 Escaleras Comedor 34
Cl+oset de material deportivo 61.55 Laboratorio 68.6
Vestidores 176.4 Salén-taller 1° Secundaria 49.4
Escaleras Recepcion 34 Salén-taller 2° Secundaria 45.6
Enfermeria 23.8 Salén-taller 3° Secundaria 50.8
Acceso Planta Baja Jardin de Nifos Mediateca 40
Estacionamiento 130 Taller de Artes 38.2
Vestibulo de acceso publico 101 Bafio de nifios secundaria 235
Estacionamiento de bicicletas 234 Bafo de nifias secundaria 235
Vestibulo 46 Area de descanso 22
Escaleras Primaria 32 Flevador 6.2
Recepcidn 9.7 Escaleras Recepciéon 28.6
Lockers 20 Ocupacion de terreno 3568.95
Estancia / 34 *Circulacién estimada +30% 4639.63
Escalera Area de Profesores 12 Jardineras y 4reas verdes 2115
Bodega 6.6 Area total Planta Baja 3780.45
Salén-taller 1° Jardin de nifios 43.1 Area total Planta Alta 960.1
Salon-taller 2° Jardin de niflos | 46 *Circulacién estimada +30% 1248.13
Salén-taller 3° Jardin de nifios 43.6 Area total construida 4740.55




Directrices de disefio

Aquellas estrategias de disefio que se sefalaron
en los diversos casos de estudio del ensayo
previo seran aplicadas en la zonificacién vy tipo
de servicios que ofrecera el inmueble educativo.
Ademids, se incluyen algunos elementos que
considero mejorarian la calidad educativa vy
confort del usuario, basdndome en la revisién de
los mismos casos de estudio. Ahora, la escuela se
disefia alrededor de los siguientes criterios:

1. Reutilizacion adaptativa (inmueble en desuso)
Utilizacién del inmueble en desuso en Av.10 Pte
3302 Colonia Villa San Alejandro, Puebla,Pue.

2. Calles de aprendizaje

Pasillos que alojen mediatecas y nichos para el
aprendizaje fuera del aula.

3. Multicentralidad
Descomponer el patio central tradicional en
multitud de centro de reunién, deambulacion y

ocio.

4. Disefio y programa accesible para silla de
ruedas

Rampas y elevador para la facil movilidad de
usuarios en silla de ruedas o discapacidad motriz.

5. Zonas de estudio, descanso y trabajo libre
Escritorios de trabajo en mediatecas y bancas de
lectura en zonas de escalera para el alojamiento
de dichas actividades, asi como para propiciar la
relajacion.

6. Zonas para la promocion del deporte

Cancha multifuncional que promueva dinamicas
deportivas y ltdicas inclusivas.

7. lluminacién y ventilacion natural

Apertura de vanos con antepechos minimos para
una mayor entrada de luz natural y renovacién de
aire 6ptimo.

8. Patios de juego de uso variado

En el caso de jardin de nifos, se plantea un patio
con juegos que estimulen la actividad fisica, la
imaginacion y el equilibrio.

9. Aulas reconfigurables y multifuncionales
Areas Optimas que permitan alojar mobiliario
reconfigurable en estaciones de trabajo vy
generacion de particiones efimeras.

10. Modelo de escuela abierta
Implicaciéndelacomunidadenelinmueble escolar

a través de un horario de uso de instalaciones de
forma extracurricular.

Zonificacién y diagramas de flujos

Servicios
Ludica/Deportiva
Educativa

Administrativa

Publica
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Alzados y Secciones
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Propuesta de disefio
Seccién 1 | Jardin de nifios, cancha y acceso principal

Propuesta de disefio
Seccion 2 | Secundaria, cancha y vestdores
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Propuesta de disefio
Seccién 3 | Jardin de niiios
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Visualizaciones

Colegio
Alamen.

Jardin de nifios | Primaria | Secundaria
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Interior
| Recepcion Jardin de nifios

Interior
| Estancia Jardin de nifios
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Interior
| Cancha techada
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Interior
| Biblioteca y recepcion
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Propuesta de interiores
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Diseno propuesto
| Materialidad y acabados

damyple board, | Propuesta de color
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MUROS

CODIGO

DESCRIPCION

MCL-01

MURO DE CELOSIA A
BASE DE TABIQUE
ROJO RECOCIDO, DIM.
24 X 12 X 6 CMS, EN
PATRONES
PERSONALIZADOS

MCP-06

CONCRETO
PIGMENTADO CON
ACABADO PULIDO
EFECTO  LIMEWASH,
COLOR CORAL

MR-02

MURO DE TABIQUE
ROJO RECOCIDO CON
ACABADO

REPELLADO, PINTADO
CON PINTURA

VINILICA COLOR
HUESO

MAQ-07

AZULEJO CUADRADO
COLOR  AQUA, EN
FORMATOS DE 10X10
CMS, ACABADO
BRILLANTE,  PEGADO
CON PEGAZULEJO

MTA-03

MURO DE TABIQUE
ROJO RECOCIDO CON
ACABADO APARENTE,
SELLADO CON
SELLADOR  INVISIBLE
BASE  SOLVENTE
MARCA BEREL

MPA-08

MURO DE TABIQUE
ROJO RECOCIDO CON
ACABADO
APLANADO, PINTADO
CON PINTURA COLOR
AMARILLO CLARO,
AZUL CIELO O ROSA

MAP-04

MURO DE TABIQUE
ROJO RECOCIDO CON
ACABADO

APLANADO, PINTADO

CON PINTURA SEGUN
PALETA DE COLOR

MCH-09

MURO A BASE DE
BASTIDOR DE PERFILES
DE ACERO PHUADO A
MURO DE TABIQUE,
RECUBIERTO EN
PANELES DE CHAPA
DE MADERA DE ROBLE

MAZ-05

AZULEJO

INTERCERAMIC EN
ACABADO SATINADO,
MODELO BOOST
COLOR  LINEN, EN
FORMATOS DE 50 X
120 CMS

ESCALERA A BASE DE
ESTRUCTURA DE
PERFILES DE ACERO
SSR, CON PELDANOS
A BASE DE PANELES
DE  TRIPALY  CON
CHAPA DE MADERA




PISO

PLAFON

CODIGO

DESCRIPCION

CODIGO

DESCRIPCION

PMI-01

PISO DE MADERA DE

INGENIERIA, ACABADO
ROBLE, GROSOR 12
MM EN FORMATOS DE
19 CMS X 1.90 MTS

PALF-02

PISO DE ALFOMBRA A
BASE DE FORMATOS
MODULARES  MARCA
INTERFACE, MOD.
VIVA COLORES,
COLOR  ESMERALDA
DE 50 X 50 CMS

PLF-01

PLAFON A BASE DE
SISTEMA DE
BASTIDORES  FIJADOS
AL LECHO BAJO DE
LOSA, CON PANELES
DE  TRIPLAY CON
CHAPA DE ROBLE DE
CORTE
PERSONALIZADO

PCG-03

PISO CERAMICO
ALTAMURA  COLOR
GRIGIO, MARCA
INTERCERAMIC,
FORMATOS DE 60 X 60
CMS

PLF-02

PLAFON A BASE DE
PANELES DE
TABLAROCA CON
SISTEMA DE
BASTIDORES  FIJADOS
A LECHO BAJO DE
LOSA PINTADO CON
PINTURA DE ESMALTE
BASE AGUA COLOR
BLANCO

PT-04

PISO DE TERRAZO SAN
LUIS / ROSA, MARCA
MOSAICOS MARQUEZ
DE MEXICO, EN
FORMATOS DE 40 X
40 CMS X 2.8 CMS

PAB-05

AZULEJO CUADRADO
COLOR  AQUA, EN
FORMATOS DE 10X10
CMS, ACABADO
BRILLANTE, ~ PEGADO
CON PEGAZULEJO

PLF-03

SISTEMA  DE  FALSO

PLAFON A BASE DE
TENSORES FIJADOS A
LECHO BAJO DE LOSA,
CON PANELES

ACUSTICOS EN
FORMATOS
PERSONALIZADOS

PCB-06

PISO CERAMICO
BRERA MARFIL,
MARCA
INTERCERAMIC, DE
40X40 CMS,
ACABADO MATE

PLF-04

ACABADO  RUSTICO
DE LOSA A BASE DE
MORTERO
CEMENTO-ARENA,

SELLADO CON
SELLADOR  INVISIBLE
PARA MUROS
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NLALOS + 3.15
NVEL

F—0.05

TOoooooad

0.25

LOSA DE VIGUETA Y
BOVEDILLA, CON CAPA DE
COMPRESION DE 5 CMS
ACABADO RUSTICO, ARMADO
CON MALLA ELECTROSOLDADA

TRABE DE 0.15 X 0.25 CMS

PISO PORCELANICO GALANT
BEIGE DE 60 X 60 CMS, MARCA
INTERCERAMIC, PEGADO CON
ADHESIVO SELECT INTERCERAMIC
SOBRE SISTEMA DE LOSA DE
VIGUETA Y BOVEDILLA

ALMA DE ESCALERA EMBEBIDA EN
MURO A BASE DE PLACA DE ACERO
DE 2 CMS DE ESPESOR SOLDADO
A BASTIDOR CON VARILLAS DE
SOLDADURA DE 10 MMS

BASTIDOR METALICO DE PERFILES
TUBULARES CUADRADOS DE 2” O
RECTANGULARES DE 3” X 2” SSR
PARA ALOJAR CAJON PARA

ESCALON DE 30 CMS DE HUELLA

TRIPLAY CON CHAPA DE ENCINO DE
18 MMS MARCA MADERERIAS LOS
ANGELES, SELLADA Y BARNIZADA
CON PROTECTOLACK SAYER
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CELOSIA A BASE DE LISTONES DE
MADERA DE 1" @ B CMS EN
HUELLA, BARNIZADOS CON
SELLADOR BARNIZ MARCA SAYER

BARANDAL DE TUBOS DE ACERO
INOXIDABLE DE 1” PINTADOS CON
ESMALTE ALQUIDALICO COLOR

VERDE ELECTRICO MARCA COMEX

ESCALON A BASE DE BASTIDOR
RECTANGULAR DE PERFILES
TUBULARES CUADRADOS DE 2" @
48 CMS, SOLDADO A PLACA DE
ACERO GALVANIZADO CON
VARILLAS PARA SOLDADURA DE 10
MMS, FORRADO CON TRIPLAY DE
ENCINO DE 18 MMS

PLACA DE ANCLAJE A DADO DE
ZAPATA

0.07—]

0.01-0,10
o nsjt
NPT 4015 0.01

210

DISENO PROPUESTO
ESCALERA ASIENTO | JARDIN DE NINOS
ELEVACION

NLBL + 2.85
NIVEL

NIVEL
NLBP + 2.55

SISTEMA DE FALSO PLAFON
SISTEMA DE COLGANTEO SSR

TIRA LED BLANCO CALIDO MARCA
TECNOLITE

RIEL EN U PARA ALOJAR TIRA LED
PANEL ACUSTICO TASK ROUND MARCA

XAL, EN TAMAROS OVALADOS
PERSONALIZADOS

DISENO PROPUESTO

PLAFON ACUSTICO | JARDIN DE NINOS
DETALLE CONSTRUCTIVO

SIN ESCALA




74

Diseno propuesto
| Propuesta de iluminacién

SALA DE ESPERA

MINO 60 CIRCLE
1000 direct

PASILLOS

*lluminancia para sala de espera en Jardin de nifos: 200 lux
Sala de espera, Area=30.63 m2
Lumenes totales necesarios —> 150 lux * 30.63 = 6,126 lum

#luminarias = 6,126/ 6,570 lum =09~ 1

3000 K
IRC =80
124 \m/\/\/ combined ) _,180:”
50000 h g
DALI-2

High Performance
Opal

P20

6570 1Im

~—— C0/C180

Lampara Downlight LED Empotrable 18 W, Luz Célida

Brillante, No atenuable, LED integrado

BUCARAMANGA VIII

tecnolite

*luminancia para pasillos en Jardin de ninos: 300 lux
Pasillos, Area= Aprox. 90 m2

Lumenes totales necesarios —> 300 lux * 90 = 27,000 lum
#luminarias = 27,000/ 1200 lum = 22.5~ 22

Separacion entre luminarias= Separacion (m)
3000K / Altura del plano de luminaria= <1.3
IRC=70
120°
176 Im/wW
15000 h
1200Im

19/25=076 @&



ESTANCIA

TASK 600 round
direct

surface

3000 K
IRC=90/

3.000 cd/m?
116 Im/W

L90 / 50000 h
DALI-2
Microprismatic
P40

34701m

SALONES

FRAME 100 mid
lumen

trim

4000 K
IRC =80

L90/ 50000 h
No atenuable

1P20
1600 Im

UGR <19/65°<

Eficiencia luminosa: 123 Im/W

High Perfarmance Opal

*luminancia para estancia en Jardin de ninos: 300 lux
Estancia, Area= 37.6 m2

Lumenes totales necesarios —> 300 lux * 37.6 = 11,280 lum
# luminarias = 11,280/ 3470 lum =32~ 3

Separacion entre luminarias= Separacion (m)
/ Altura del plano de luminaria= <1.3

312/25=124 @&

*luminancia para salones de clase en Jardin de nifos: 300 lux
Salén tipo, Area= 46.01 m2

Lumenes totales necesarios —> 300 lux * 46.01 = 13,803 lum
#luminarias = 13,803 /1600 lum =86~ 9

Separacion entre luminarias= Separacion (m)
/ Altura del plano de luminaria= <1.3

273/25=109 @&

- - ©80/C270
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Diseno propuesto
| Costos paramétricos

Estimado del costo del proyecto y su construcciéon basado en construcciones existentes,
tomando en cuenta ciertos pardmetros como el tipo de proyecto, la zona y la modalidad;
que en este caso varia entre remodelaciéon, reacondicionamiento u obra nueva.

704.42

1,022.80

816.28

816.28

1,006.72

290.6

723.6

732.12

$10,099.30 MXN

$10,538.4 MXN

$12,294.8 MXN

$12,294.8 MXN

$12,382.62 MXN

$22,5696.74 MXN

$10,377.09 MXN

$8,793.99 MXN

$7,120,006.50 MXN

$10,780,783.20 MXN

$10,032,556.80 MXN

$10,032,556.80 MXN

$12,469,298.34 MXN

$6,567,794.34 MXN

$7,502,638.24 MXN

$6,437,206.00 MXN

$60,910,238.4
MXN



Diseno propuesto
| Imagenes de maqueta Jardin de niiios

Jardin de Nifios | Colegio Alamos

Liliana Martinez Castillo 169968

Taller Integral de Arquitectura de
Interiores Il
Prof. Eduardo Gutiérrez Judrez

Qtofio 2024

Jardin de Nifos | Colegio Alamos

Liliana Martinez Castillo 169968

Taller Integral de Arquitectura de
Interiores Il
Prof. Eduardo Gutiérrez Juarez

Otono 2024
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Reflexiones finales

Retomando los objetivos iniciales, esta
investigacion prometia resultar en un inmueble
escolar que fuera significativo, con enfoque
feminista e inclusivo. Y a través de los ensayos
expuestos y el proceso de disefo, se pudo llegar
a una propuesta que incluye un catdlogo de
estrategias de diseno arquitecténico y de interior,
que han sido aplicadas en diversos proyectos
escolares y probado se eficacia. El resultado, fue
un jardin de niflos que funciona como un entorno
familiar y didactico para los més pequefos, con
estancias que invitan al juego libre, la socializacién
y construccién de conocimientos; ademas de
salones con la capacidad de simular el entorno
domeéstico o adaptarse al programa educativo que
se desee. También, se generaron las circulaciones
especificas para marcar el avance a través de
los tres niveles de educacion, con la seccidén de
primaria disefada en base a una espacialidad
familiar al nivel anterior; haciendo de la transicién
de un afo a otro mas amigable con el infante.
Avanzando a secundaria, se plantean espacios con
dimensiones mas formales y con mayor espacio
paralasocializacion fuera del aula. En estos Gltimos
dos niveles, se plantean mediatecas para el uso
de tecnologias de la informacion y lecturas libres,
al igual que mobiliario que delimita las areas para
actividades no deportivas y de ocio. Finalmente, el
area de cancha la rodean lugares para deambular,
nichos debajo de rampasy escaleras para dar lugar
a esos individuos que deciden no involucrarse en
actividades deportivas. Ahora si, el estudiante
puede elegir qué espacios ocupar; la decision ya
no se toma por si sola.

El trabajar en el disefio de una escuela me
dio una nueva perspectiva de lo influyente que es
un espacio de esta indole en la comunidad que la
rodea. Fue clave comprender su capacidad para
influir positiva o negativamente en la vida de las
infancias, y que sobre todo recae en pequefos
guinos y atenciones al detalle, que a veces se
olvidan en su planeaciéon; pero que al final dotan

al inmueble escolar de una esencia Unica de
la que se apropia cualquiera que la habite. De
igual manera, el intentar reactivar el tejido social
mediante un proyecto arquitecténico me recordd
del verdadero valor que existe en dignificar los
espacios que se habitan.

Asimismo, para la culminacion de este
proyecto fue importante saber abordar la
problematica desde una mirada multidisciplinaria,
reconociendo que se trata de situaciones
complejasqueinvolucrantantoal dareapedagdgica,
arquitecténica y hasta antropolégica. Ademas,
fue clave reconocer las herramientas que desde
mi &rea podria emplear, como el estudiar las
necesidades de los estudiantes de la actualidad,
informarme sobre estrategias de disefio o el
predecir qué otros usos se le puede dar al
inmueble; ahora y hacia futuro. Pero también fue
importante reconocer el alcance de mi disciplina,
y comprender que tal vez no podemos cambiar
el sistema educativo en México, ni cambiar la
mentalidad de la sociedad de un dia para otro;
pero que podemos recrear esa atmosfera ideal
para que el cambio real suceda por anadidura.

Es evidente, que la tipologia escolar es
producto de su historia y de las demandas de un
sistema politico y social con raices patriarcales,
mismas que terminan entrelazdndose en lo
profundo de nuestra consciencia colectiva, y que
silenciosamente encausan a la sociedad hacia
conductas machistas y opresivas hacia las mujeres
y personas diversas. De hecho, esta realizacion
modificé mi propio recuerdo de mi experiencia
escolar. Fue desconcertante darme cuenta de
que, el que no compartieras clase con ni un solo
nifo o nifia con discapacidad fisica; el acoso
escolar que sufren nifias y nifios no hegemonicos;
el tener que comer debajo de las escaleras; el
que tu lugar de reunién se redujera al limite
entre la cancha de futbol y la reja que resultaba
en balonazos constantes; o que percibieras a las
pocas ninas que si jugaban en el recreo como
fendmenos; no es ninguna coincidencia. Se trata



de una discriminacién de género arraigada a las
instituciones educativas y sumadas con el efecto
que aporta una arquitectura escolar anticuada;
que dice implicitamente td no ocupas un espacio
aqui.

Debo admitir que este proyecto se inspird
en parte por ese deseo personal de incluir a
las nifias en la conversacion de los espacios
educativos. Parte del éxito del movimiento
feminista, es que existan estos espacios que
permitan la difusion y la materializacién de lo que
manifiestan. Sé que mi experiencia personal, no
es universal, y de ninguna manera refleja lo que
otras nifias viven en otros entornos sensibles del
estado y del pais. Simplemente, me reflejé en este
proyecto y ese impetu actué como motor para
disefiar una escuela pensada para todas y todos,
y un edificio que sirviera tanto a estudiantes como
a la comunidad, cuyo programa arquitecténico
ofreciera la posibilidad de trascender y albergar
otras funciones en el futuro. Ademéas, uno cuida
aquello que valora, y una escuela como ésta invita
a proteger los espacios para la educacion sin la
necesidad de cerrarse a su entorno. Finalmente,
este proyecto nace de esa intencién, y en que
tanto nifas y nifos tengan un espacio pensado
especificamente en ellos, y ese fue el resultado:
una escuela para todxs.
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